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“Se quisermos que o homem aja e seja reconhecido como
sujeito,

Se quisermos que ele tenha consciéncia de seu poder de trans-
formar a natureza e responder aos desafios por ela apresentados,

Se quisermos que ele estabeleca com os outros homens — e
com Deus - relacdes de reciprocidade,

Se quisermos que ele seja, por meio de seus atos, criador de
cultura,

Se quisermos realmente que ele esteja inserido no processo
histérico: que ele, entdo, ‘descruzando os bracos, renuncie a ex-
pectativa e exija a ingeréncia’,

Se quisermos, em outras palavras, que ele faca histéria, em
vez de ser levado por ela, e — sobretudo — tenha uma participacao
ativa e criativa nos periodos de transicdo (periodos particular-
mente importantes, pois exigem opcoes fundamentais, escolhas
vitais para o homem),

Se for isso que queremos, é indispensavel preparar o homem
para tanto, mediante uma educacdo auténtica: uma educa-
cao que liberta, ndo uma educacido que molda, domestica,
subjuga.

Isso obriga que se revejam completamente os sistemas tra-
dicionais de educagdo, seus programas e métodos. O homem
s6 pode participar ativamente da histéria, da sociedade
e da transformacdo da realidade se for ajudado a tomar
consciéncia da realidade e de sua prépria capacidade de
transforma-la”.

Freire (2016, p. 75, grifos nossos)!".

1 FREIRE, Paulo. Conscientizacio. Traducio de Tiago José Risi Leme. Sdo Paulo: Cortez, 2016.
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PREFACIO

Andréia Nunes Militdo
(UEMS/UFGD)

Aporto-me na perspectiva freiriana, que coaduna: “Estudar
nio é um ato de consumir ideias, mas de cria-las e recria-las”
(FREIRE, 1982, p. 12). O faco para asseverar que a coletdnea
intitulada Educac¢do: contextos e apropriacdo retine pesquisas/
pesquisadores com capacidade analitica que ultrapassa a di-
mensao de “consumir ideias” e alcanca o processo “cria-las e
recrid-las”.

Enfatizo que estudar, pesquisar, produzir e divulgar co-
nhecimento, notadamente, no tempo presente, marcado por
intensos ataques a ciéncia e, por extensao, a universidade e aos
pesquisadores, ndo constitui tarefa simples. O cenério atual,
marcado por uma agenda regressiva no &mbito das politicas so-
ciais, provoca rebatimentos profundos no campo educacional.
Portanto, a chegada desta coletdnea configura-se como um ato
de resisténcia.

Recorro mais uma vez a Freire (2000) para indicar que
o ato de ler e de estudar e, por conseguinte, de produzir co-
nhecimento, configuram-se como espacos de resisténcia. A este
respeito, Freire (2000, p. 144) explicita: “Escrever e ler fazem
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parte, como momentos importantes, da minha luta. Coloquei
esse gosto a servico de um certo desenho de sociedade [...]. O
fundamental neste gosto de que falo é saber a favor de qué e de
quem ele se exerce”.

Dentre as varias possibilidades que a obra aqui em ques-
tdo permite para a elaboracao de seu prefacio, elejo uma di-
mensdo pouco tratada nas andlises de textos. Opto por olhar
para as referéncias bibliogréficas de cada um dos capitulos a
fim de afirmar, uma vez mais, a poténcia desta coletanea. Ten-
do Paulo Freire como autor de referéncia, entendo que “Toda
bibliografia deve refletir uma inten¢do fundamental de quem
a elabora: a de atender ou a de despertar o desejo de aprofun-
dar conhecimentos naqueles ou naquelas a quem é proposta”
(FREIRE, 1982, p. 9).

Portanto, o préprio texto presente na bibliografia de cada
capitulo permite ao/a leitor/a embrenhar-se na temética esco-
lhida para além do capitulo lido/estudado. Possibilita, assim,
o seu adensamento. Cabe destacar que “Os livros em verda-
de refletem o enfrentamento de seus autores com o mundo.
Expressam este enfrentamento. [...] Desta forma, quem estuda
nao deve perder nenhuma oportunidade, em suas relacdes com
os outros, com a realidade, para assumir uma postura curiosa.
A quem pergunta, a de quem indaga, a de quem busca” (FREI-
RE, 1982, p. 11).

A anélise e o didlogo com a obra Educacgdo: contextos e
apropriacdo permitem captar as tendéncias teérico-politicas que
vém orientando as reflexdes sobre as tematicas analisadas, que
perpassam pela formacao de professores, curricularizacao, pro-
fissao docente, estagio curricular e contemplam, ainda, uma ana-
lise sobre a democracia em Angola. A bibliografia utilizada nos
capitulos, por sua vez, expressa uma diversidade de concepcoes,



opcoes tedricas e perspectivas epistemologicas, permitindo dia-
logar ndo somente com os autores que lhes referenciam, mas
com toda uma producéo cientifica.

Considerando os 11 capitulos que compdem a coletanea,
identifico 153 obras citadas, das quais apenas oito sdo retoma-
das em mais de um capitulo, totalizando 26 citacoes, quase 17%
de todas as obras mencionadas diretamente no livro. Desconsi-
derando aqueles que sdo autores e coautores e dialogam com sua
propria producao, hé sete autores que podem ser denominados
como autores de referéncia. Nesta condicao, Adolfo Sanchez
Vésquez™ (VASQUEZ, 1968a; 1968b) trata da praxis como re-
ferencial teérico; Carlos Nelson Coutinho™ (COUTINHO, 1994;
1999; COUTINHO; TEIXEIRA, 2003) faz reflexoes sobre a obra
de Gramsci e sua contribuicdo para a compreensao da cidadania,
democracia e educacao; na mesma perspectiva, Carlos Rodrigues
Branddo™® (BRANDAO, 2003) contribui com ponderacées sobre
educacdo e projeto societdrio; Dermeval Saviani'¥ (SAVIANI,
1983; 2000; 2007) discorre sobre a pedagogia em densa refle-
xa0 sobre seu desenvolvimento histérico e sua relacdo com a

1 VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da préxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968a.
VAZQUEZ, Adolfo. Etica. Editora: Civilizacéo Brasileira, 1968b.

2 COUTINHO, Carlos Nelson. Cidadania, democracia e educacdo. Revista Ideais/Escola:
espaco de construcdo da cidadania. Sao Paulo, 1994.
COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico.
Civilizacdo Brasileira, 1999.
COUTINHO, Carlos Nelson; TEIXEIRA, Andréia de Paula. Ler Gramsci. Entender
arealidade. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2003.

3 BRANDAQO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo. 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003.

4 SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Autores Associados, 2007.
SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara,
onze teses sobre educacéo e politica. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1983.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-critica: primeiras aproximacgdes. 7. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2000.
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democracia; José Carlos Libaneo!™, autor com mais obras citadas
(LIBANEO, 1994; 2010a; 2010b; 2010c; 2012), discorre sobre
a didética, as teorias pedagégicas e também o papel social da
escola; Vygotsky'®! (1984; 2000) fundamenta o desenvolvimento
e a aprendizagem; por fim, Paulo Freire”), também entre os mais
citados (FREIRE, 1977; 1987; 1988 e 1996), trata, assim como
outros autores de referéncia apresentados, sobre a relacao da
educacdo com a sociedade e sua importancia para um projeto
societario emancipador.

Sem a pretensdo de um extenso estudo da obra prefaciada
ou mesmo dos autores chamados a dialogar com a producao ora
apresentada, esse passeio pelas referéncias descortina perspec-
tivas de andlise calcadas nas relacoes entre a educacdo e um

5 LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
LIBANEO, José Carlos. As teorias pedagégicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacéo. In: LIBANEO, José Carlos; SANTOS, Akiko (org.). Educacio
na era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade. 3. ed. Campinas: Atomo e
Alinea, 2010a. p.19-62.
LIBANEO, José Carlos. O ensino da didatica, das metodologias especificas e dos
conteudos especificos do ensino fundamental nos curriculos dos cursos de Pedagogia.
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Brasilia, v. 91, n. 229, p. 562-583, set./
dez. 2010b.
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed. Sio Paulo: Cortez,
2010c.
LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Revista
Educacdo e Pesquisa, vol. 38, n. 1, p.13-28, mar. 2012.

6 VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1984.
VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. So Paulo: Martins Fontes,
2000.

7 FREIRE, Paulo. Sobre Educacéo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977.
FREIRE, Paulo. A¢éo cultural para a liberdade e outros escritos. 8. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 22. ed.
S&do Paulo: Cortez, 1988.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.
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projeto societédrio claramente situado na atual producao dentro
de um campo que podemos caracterizar como pertencente a uma
racionalidade critica-emancipatdria.

“Que o ato de estudar, no fundo, é uma atitude em frente
ao mundo” (FREIRE, 1982, p. 11). Podemos adicionar que o ato
de pesquisar e tornar publico os seus resultados é uma atitude
frente ao mundo. Acrescento: o fundamental nesta coletdnea
é a explicitacdo, pelos autores, de qual projeto de educacao
defendem.

Ao assumirmos a perspectiva freiriana, segundo a qual
“a Histéria é tempo de possibilidade e nao de determinac¢oes”
(FREIRE, 2017, p. 41), estamos certos de que os tempos sombrios
serdao superados e que a producao do conhecimento constitui via
de mudanca.

Outubro do ano pandémico de 2021.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 3. ed. Rio de Janeiro/S3o Paulo:
Paz e Terra, 2017.

FREIRE, Paulo. A educacdo na cidade. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

FREIRE, Paulo. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. 6.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.
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Apresentacao

Andréa Kochhann
Gislene Lisboa de Oliveira
Maria Eneida da Silva
Vinicius Fagundes

O livro Educacao: contextos e apropriac¢oes foi construi-
do por autores que buscam repensar a educacao como um ato de
producao constante de conhecimento, na procura da transfor-
macao do homem e da sociedade numa perspectiva reinventiva
e emancipadora. Apropriarmo-nos de uma educacao libertado-
ra, construtiva, transcendente e, muitas vezes, intransigente é
também um ato de resisténcia as perspectivas neoliberais na
contemporaneidade. Consideramos esta obra relevante, dadas as
discussdes que permeiam cada capitulo e as mais amplas abor-
dagens e multivisoes da educacao. Educar é um ato humano,
politico, filoséfico, formativo, reflexivo, construtivo e resistente.

Os onze textos aqui apresentados, promovem discussoes e
andlises amplas do contexto educacional vigente, perpassando
constructos tedricos e praticos que corroboram com didlogos dos
dias atuais. Acreditamos que o compartilhamento dessas expe-
riéncias e pesquisas aqui descritas, contribuirdo para a promoc¢ao
da prética educativa formativa, dialégica, ética e profissional.

14 | EDUCAGAO: contextos e apropriacdes



O capitulo de Miro Souza de Almeida e Katia Augusta
Curado Pinheiro Cordeiro da Silva, intitulado A formacao de
professores pelo trabalho como por teleolégico da praxis
segundo Gramsci, apresenta premissas tedricas que discutem
o conceito de trabalho na perspectiva de Gramsci e Lukécs, bem
como as possiveis contribuicdes para a formacao de professores.
O debate sobre trabalho nao se deteve em compreender a polis-
semia deste termo, mas se preocupou com sua interdependéncia
em relacdo as esferas da producao da vida, sua forma de apro-
priacdo e seus limites emancipatérios sob a égide da sociedade
do capital, destacando a participacao da educacao pelo trabalho
como elemento constitutivo do ser social.

Maria Vitéria da Silva Lima, Rhebeca Oliveira Mendon-
ca e Enilda Rodrigues de Almeida Bueno, autoras do capitulo
intitulado Estagio supervisionado e curriculo na formacao
inicial de professores, apresentam um trabalho em andamento
a partir das contribuicdes dos encontros remotos da disciplina
Atividades de Orientacdo em Docéncia nos Anos Iniciais. Até o
momento, as autoras concluem que o estdgio supervisionado,
na formacao inicial de professores é um lécus importante que
integra o inicio da identidade profissional.

As autoras Aline Almeida e Yara Fonseca de Oliveira e Sil-
va produziram o texto Estdgio docente na formacao stricto
sensu: implicacoes e reflexdes, tendo como objetivo refletir a
atividade de estdgio docente nos cursos de pds-graduacao stricto
sensu e suas contribuices para a formacao docente. Foi relatada
a experiéncia de um estagio docente e suas implicacdes a luz
do referencial teérico adotado. Segundo as autoras, o estagio
docente, embora néo exigido nos cursos de pés-graduacao, mos-
trou-se uma etapa crucial na formacao para a docéncia.

As autoras Jordanna Nunes Souza e Andréa Kochhann, que
escreveram o capitulo intitulado Formacao e atuacao do peda-
gogo: entre o espaco escolar e nao-escolar, discutem como
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ocorre a formacdo e o trabalho do pedagogo. A metodologia
empregada foi a pesquisa qualitativa, de cunho bibliogréfico e
documental. O texto é resultante de estudos realizados enquanto
iniciacdo a pesquisa cientifica pelo projeto de pesquisa “Forma-
¢ao Docente e Trabalho Pedagégico: uma anélise do pedagogo
em espaco escolar e ndo-escolar”.

Eleno Marques de Aratijo, Bianca Moreira Pires da Cruz
e Wellington Jhonner D. Barbosa da Silva produziram o texto
intitulado Direito a educacao e formacao docente: pedagogia
hospitalar e os meios tecnolégicos para o ensino de criancas
em contextos extraescolares. Nesta obra, os autores trazem
concepcoes tedricas acerca da pedagogia hospitalar, pautando-se
nos marcos legais brasileiros, na defesa dos direitos da crianca e
na historicidade da pedagogia hospitalar.

J4& os autores Eude de Sousa Campos, Mara Ribia Maga-
lhdes e Palmira Bernardino de Oliveira Pereira escreveram o
texto A educacao escolar e suas contribuicoes para a pro-
mocao do desenvolvimento mental e intelectual dos alunos,
discutindo as teorias que embasam a educacdo escolar e o ensino
desenvolvimental como possibilidade de promover mudancas
qualitativas nas capacidades e interesses do aluno e, por conse-
quéncia, garantir o desenvolvimento das competéncias intelec-
tuais e a personalidade dos estudantes.

O capitulo intitulado Praticas corporais brincantes e
memorias de professoras de criancas: uma proposta de in-
vestigacao qualitativa, produzido por Evandro Salvador Alves
de Oliveira e Moénica Caldas Ehrenberg, apresenta uma proposta
de investigacdo que visa conhecer, a partir das narrativas de
professoras da Educacao Infantil, as memorias da infancia sobre
as préticas corporais brincantes, de modo a compreender quais
transformacgoes tém ocorrido através do tempo e analisar como
elas avaliam as brincadeiras que observam e propdem as crian-
cas na escola.

16 | EDUCAGAO: contextos e apropriacdes



No capitulo A histéria da educacio de jovens e adultos
no Brasil (EJA) e sua importancia no processo educativo,
as autoras Camilla Alexandre da Silva, Marcia Carvalho Feito-
za, Gislene Lisboa de Oliveira e Valéria Soares de Lima buscam
abordar a histéria da EJA, afirmando que esta modalidade de
ensino trouxe contribuicdes ao processo educacional de jovens e
adultos em todo Brasil. Objetivou-se apresentar a importéancia da
EJA no Brasil, delineada em uma pesquisa bibliografica, de cara-
ter qualitativo, valendo-se de sitios e demais acervos cientificos
para sua construcao.

Andréa Kochhann, Erika Henriques de Aratjo Alves da
Silva, Joceline Costa de Almeida e Maria Margareth Ferreira
Tavares, autoras do texto Curricularizacao das atividades de
extensdo universitaria: contextos e apropriacées na UNCI-
SAL, primaram por socializar o processo de curricularizacao
das atividades de extensdo universitaria enquanto compromisso
pedagédgico que as instituicoes devem assumir, pautado na Reso-
lucdo CNE/CES n. 07 de 2018, que oficializa a obrigatoriedade
de no minimo 10% da carga hordria total dos cursos serem em
acoes extensionistas. As autoras apresentam o movimento de
constructo dialético e democrético, com vérias acoes de apro-
priacoes realizadas no intuito de alinhar concepgoes e sentidos
dos pares para a elaboracao das diretrizes curriculares e consoli-
dar a curricularizacdo da extensao.

O capitulo escrito por Raiany Soares de Souza e Maria
Eneida da Silva, intitulado O ciclo de vida profissional de pro-
fessores dos anos iniciais do ensino fundamental de Luzia-
nia, Goidas: algumas andlises do perfil docente, é um recorte
de um trabalho de concluséo de curso de Pedagogia que analisou
o ciclo de vida profissional dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de Luzidnia-Goias. A pesquisa é uma inves-
tigacdo qualitativa com estudo de caso de professores da Rede
Municipal de Educacao de Luzidnia e suas percepcoes sobre a
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carreira docente no magistério publico. Nessa obra, sdo apre-
sentadas anélises do perfil desses docentes para compreender a
constituicao do quadro efetivo das escolas-campo e as possibili-
dades de seus ciclos de vida profissional.

O capitulo A transicao politica e democratica: uma len-
te sobre o caso de Angola, de Leopolde Fernandes de Deus
Mahapi, levanta a seguinte questdo: existem politicas e existe
politica. Para ja, somos movidos pela problematica dos desafios
a que, hoje, a politica faz frente, num mundo-aldeia em que a
transicao politica democratica implica profundas transformacoes
na vida politica e ética. O objetivo da reflexdo visa, assim, sus-
citar um debate sobre o processo evolutivo da vida democratica
em Angola no contexto africano.

Com o intuito de contribuir, tedrica e metodologicamente,
com os leitores desta obra, esperamos que este trabalho provo-
que reestruturacoes analitico-reflexivas, didaticas, metodol4gi-
cas e, quicd, com carater de resisténcia para, assim, podermos
construir pensamentos outros que dialoguem com as necessi-
dades da educagdo atual. O professor e o aluno sao elementos
essenciais no processo educativo e, para tanto, faz-se necessario
problematizar questdes que abarquem as multidimensionalida-
des deste processo para que o ato educativo seja, efetivamente,
emancipador, critico e humano.
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A formacao de professores pelo
trabalho como por teleologico da
praxis segundo Gramsci

Miro Souza de Almeida'™
Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva®

A problematizacao deste artigo encontra-se fundamen-
tada no materialismo histérico de Marx que Gramsci e Lukécs
aprofundaram especificamente em relacdo ao carater forma-
dor da categoria trabalho enquanto o devir do homem vin-
culando-o a educacio do ser social. E sabido que o processo
educativo em Gramsci ndo se limita a categoria trabalho, mas
ao préoprio movimento dialético que o ser social se encontra
na histéria da sociedade capitalista. A educacdo em Gramsci
adquire uma totalidade que pressupde a diversidade de ca-
tegorias implicitas na préaxis, tais como: cultura, sociedade
civil, hegemonia, etc. Na concepc¢ao de Lukécs (2013, p. 392),

8 Pos-graduacio Lato Sensu em Formacéio de tutores em EaD e graduado em Filosofia e
Pedagogia. Professor da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal; membro
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacéo e Atuacio de Professores/Pedagogos
- GEPFAPe. E-mail: miroalmeida@gmail.com

9 Doutora em Educacéo. Professora da Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacéo
e no Programa de Pés-graduacio em Educagdo — UnB. Coordena o grupo de pesquisa
GEPFAPe. E-mail: katiacurado@unb.br

EDUCAGAO: contextos e apropriagies | 19


mailto:miroalmeida@gmail.com

Miro Souza de Almeida / Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva

“a educacao pelo trabalho evidencia a catarse que ontolo-
gicamente é o elo de mediacdao entre o homem meramente
particular e o homem que almeja ser simultaneamente indivi-
dualidade e ser genérico”.

Nas obras Ontologia do ser social II e Os cadernos do cér-
cere - vol 2 sdo discutidos elementos constituidores da praxis em
Lukacs e em Gramsci, respectivamente. Essa praxis vincula-se
sob a é6tica de Lukacs (2013) como a génese da educacao dentro
de um propdsito constitutivo da ideologia que permeia as divi-
soes das classes sociais analisadas na perspectiva da sociedade
capitalista. Gramsci (2001, p.135) aprofundou e ampliou a ca-
tegoria “educacdo” a partir da andlise da préaxis do ser social na
qual “a interconexdao do mundo do trabalho com o da ciéncia,
as humanidades e a visdo holistica de conjunto formam o novo
principio educativo e o intelectual organico.”.

Ainda nessas obras, sdo lancados os principios basicos
que orientam as elaboracdes no campo marxista, que Gramsci e
Lukécs analisaram estendendo-as a constituicdo do ser social re-
lacionado a formacéo educacional pelo trabalho que evidencia:
a indissociabilidade entre a teoria e a realidade, a determina-
¢do em ultima instdncia da base material sobre a consciéncia, o
confronto necessario entre aparéncia e esséncia, na ontologia do
homem e por sua vez, da sociedade, totalidade e singularidade
do ser social e do por teleolégico da consciéncia.

Estes autores explicam a producéo da vida e a construcao
histérica da educagao pelo trabalho a partir das relacoes sociais
baseadas na propriedade privada dos meios de producéo e na ex-
ploracao do homem pelo homem. Estas relacoes e suas condi¢oes
levam a construcao de uma dada ideologia que é determinada
por essas condicOes de existéncia. Além disso, ambos entendem
que a préaxis do ser social evidencia as condi¢oes e contradi¢oes
em que o sujeito encontra-se na relacao social oriunda do capita-
lismo, mas ao mesmo tempo, elencam alternativas de revolucao
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e emancipacgao a partir das préprias necessidades que refletem a
desigualdade entre dirigentes e dirigidos.

Partimos, entdo, dessas premissas orientadoras para com-
preensdo da educacéo pelo trabalho no campo do materialismo
histérico dialético, analisando-a como produto e a0 mesmo tem-
po formadora do género humano e de maneira alguma desatre-
lada da base material da existéncia.

O ser social e sua constituicio pelo por teleolégico do trabalho

Segundo Lukécs (2013), a constituicio do ser social é
oriunda de um complexo e, portanto permeada de categorias.
No modo de producéo capitalista, o trabalho adquire especifi-
cidades atreladas a l6gica da producdo em grande escala, logo,
vinculada ao lucro. Entretanto, é imprescindivel evidenciar a
constituicao do ser social na qual dois aspectos da humanidade
do homem sao reforcados: o por teleolégico e a ideologia. Na
visdo antropocéntrica, o homem detém o controle absoluto da
natureza. Essa acepcao foi adotada pelos donos dos meios de
producao e ampliada numa escala nunca antes estudada nem na
antiguidade tampouco no feudalismo.

Seja no trabalho do campo seja no trabalho na cidade, o
sujeito esta agora sob o controle ideol6gico que constitui o me-
canismo do capital, mas ao mesmo tempo alheio a essas condi-
¢oOes. A reproducao da alienacdo se da, neste caso, com um fim
intencional e essencialmente planejado pelo por teleolégico sob
a Otica e interesse dos dirigentes. A forca de trabalho torna-se
uma mercadoria, porque a necessidade de sobrevivéncia impera
na relacdo social entre patrao e empregado.

Nesse sentido, este homem fica submisso a l6gica manufa-
tureira e aos interesses da producao e do lucro. A subjetividade
do trabalhador é apagada pelo incessante progresso acumulativo
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e especulativo do capital. Nesse sentido, a reproducdo do ho-
mem é dada pelo “fetichizar a substancia humana em entidade
mecanica, rigida e abstrata, separada do mundo e da prépria
atividade, como no existencialismo”. (LUKACS, 2013, p . 205).

Na concepcao de Lukacs, o por teleolégico do trabalho é
uma possibilidade que se objetiva no entrelacamento do sujeito
com a sua praxis educativa, pois, o devir homem do homem
impulsiona a histéria e esta se articula com a subjetividade e
objetividade material, por isso: “tanto o meio de trabalho como
o objeto do trabalho sdo coisas naturais e que somente no por
teleolégico podem receber o pdr do ser social”. (LUKACS, 2013,
p. 54).

Além disso para se ampliar o entendimento da complexa
rede ideoldgica a servico do capital, bem como seus reflexos nas
relacdes sociais, proporcionando o enrijecimento e o individua-
lismo exacerbado do ser social, causando conflitos que nao tém
0 escopo revolucionério e nem emancipatério da massa, é o pro-
prio Schlesener (2018, p. 129) que ratifica que

A grosso modo, os resultados deste periodo podem ser
sintetizados da seguinte forma: nio obstante o Estado
aparecer como um juiz imparcial com relacdo aos in-
teresses antagonicos da sociedade civil, o Estado é um
instrumento funcional do dominio da classe burguesa.
No capitalismo, este dominio toma forma universal,
isto é, a forma do interesse geral. Aqui a igualdade
politica, puramente formal, possui um objetivo preci-
so: assegurar por tempo indeterminado, as relacdes de
producdo capitalistas, além de ratificar, sob a forma
democratica do sufragio universal, o dominio da classe
burguesa.

Para uma andlise ontolédgica histérica e filoséfica do ser
social, em Lukdacs, é imprescindivel relacionar o salto do ser
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natural (orgéanico) para o ser social (inorganico) mediado pela
linguagem, uma vez que esta representa “o complexo dentro do
complexo ser social possui um carater universal, pois é o 6rgao
e mediacao da continuidade do desenvolvimento da preservacgao
e da superacio”. (LUKACS, 2013, p. 166). Entretanto, a catego-
ria linguagem, neste contexto, ndo estd alicercada no vazio do
racionalismo kantiano segundo o qual é imperativo a subjetivi-
dade da verdade, mas a prépria praxis envolta das contradi¢oes
histéricas, econdmicas e politicas.

No entanto, durante a modernidade sugiram teorias tal
como a tradicional, segundo o frankfurtiano Marx Horkheimer
que

se estende do pensamento filoséfico de Descartes a
filosofia e ciéncias modernas, se preocupa em formar
sentencas que definem conceitos universais. Para tal
procede dedutiva e indutivamente e defende o princi-
pio da identidade, condenando a contradicdo. As mani-
festacOes empiricas da natureza e da sociedade devem
e podem, segundo essa orientacdo tedrica, ser subsu-
midas nas sentencas gerais, encaixando-se no sistema
teérico montado a priori (com o auxilio da deducao)
ou a posteriori (através da inducao) (FREITAG, 2004,
p. 38).

Para Gramsci, entretanto, a constituicao do ser social ocor-
re por intermédio da préxis, isto é, das condicbes materiais em
que o trabalho é um dos elementos instituidores da realidade.
Por isso, a fim de ratificar a revolucao unitaria entre teoria e
pratica oriunda do materialismo histérico-dialético “o essencial
da educacao dos homens consiste em capacité-los a reagir ade-
quadamente aos acontecimentos e as situacoes novas e imprevi-
siveis que vierem a ocorrer depois em sua vida” (LUKACS, 2013,
p. 130).
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Esse entendimento acerca da categoria educacao pelo tra-
balho, em Gramsci (2001), é salutar para a vida em socieda-
de quando analisamos as seguintes expressoes: i)“trabalho de
critica” que implica na ideologia recorrente naquele contexto
histérico, politico, cultural e trabalhista a fim de proporcionar
a elevacdo da consciéncia para que se estabeleca as transfor-
macoes necessarias das classes dirigente e subalterna, ja que o
socialismo é o ideal a ser alcancado por toda sociedade, indepen-
dente da condicdo de classe que se encontra na sociedade civil;
ii) “penetracdo cultural” se define como elemento pedagégico,
cuja formacdo pode acontecer na estrutura e superestrutura que
constitui o bloco histérico. Os conselhos de fabrica, por exem-
plo, inaugurariam a formacao de uma massa revolucionaria que,
ultrapassaria as contradi¢oes econdmicas corporativistas (luta
salarial, condicoes de trabalho, jornada de trabalho etc.); iii)
“impregnacdo de ideias” corresponde a relevancia da ideologia
ndo como ente do idealismo metafisico moderno, cuja abstra-
¢ao é o paradigma, mas também, como motor da praxis na qual
tanto a classe dirigente quanto a dirigida se fortalecem a partir
das contradicdes que estdo na esséncia da sociedade de classe
incutida pelo capital.

Entretanto, esse conjunto de propostas de cunho revo-
lucionério tem um imenso desafio, quando se depara com os
mecanismos ou instrumentos complexos sob a légica positivista
que, também, atende aos anseios da “industria cultural”, logo do
capital. A separacdo da teoria/pratica evidencia a fragilidade do
método em assegurar a veracidade dos fatos que constituem os
fendmenos da realidade social estabelecida. Porém, mesmo as-
sim, os padroes de comportamento e pensamento adotados pela
sociedade moderna estdo arraigados, ainda no século XXI, ao
conceito “teoria tradicional”:

24 | EDUCAGAO: contextos e apropriacdes



Aformacdo de professores pelo trabalho como por teleolégico da praxis segundo Gramsci

que apregoa a necessidade do trabalho tedrico signi-
fica o respeito as regras gerais da légica formal, ao
principio da identidade e da nao-contradicdo, ao pro-
cedimento dedutivo e indutivo, a restricdo do trabalho
teérico a um campo claramente delimitado, a nocao
de necessidade para a teoria critica continua presa a
um juizo existencial: libertar a humanidade do jugo
da repressao, da ignorancia e inconsciéncia (FREITAG,
2004, p. 41).

Sabe-se que as influéncias do pensamento marxista em
Gramsci estavam atreladas a concepc¢ao critica, filoséfica e cien-
tifica, mas sob a ética da préxis revolucionéria e, portanto, de
novos intelectuais compromissados com o grupo social ao qual
pertencem. Outrossim, para fazer e escrever a histéria com o es-
copo de refletir acerca do mecanismo da producao material, com
as contradicoes praticas da reproducao simbélica, ou melhor,
essa travestida numa ideologia no sentido negativo, isto é, com
o intuito de alienar e manipular a histéria do homem a partir
das relacoes de trabalho.

Nao obstante o por teleolégico do trabalho no sentido de
formacdo educacional, segundo Gramsci, passa necessariamente
pela categoria do estranhamento porque mediante a dialética
implicita na praxis, o sujeito estabelece idealmente um objetivo
a partir da execugdo da tarefa predisposta e a executa mediante
um complexo que envolve a consciéncia de classe, mas nao se
limita aos anseios de uma determinada categoria e sim da cons-
trucdo da subjetividade a partir da objetividade das condigoes
materiais que pressupoe a politica, o sindicato, o conselho de
fabrica, a escola e a prépria sociedade.

Nesse sentido, Marx expoe: a classe possuidora e a
classe do proletariado representam o mesmo auto
estranhamento, mas a primeira classe se sente bem
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e aprovada nesse auto estranhamento sabendo que
o estranhamento é seu préoprio poder e nele possui a
aparéncia de uma existéncia humana; a segunda, por
sua vez, sente-se aniquilada nesse estranhamento, vis-
lumbrando nela a sua impoténcia e a realidade de uma
existéncia desumana. (LUKACS, 2013. p. 466).

A ontologia do ser social como elemento para a compreensio
da teoria do trabalho

Marx (2008, p. 456) diz que o trabalho é “a objetivacao
da vida genérica do homem”. A singularidade do homem repre-
senta a sua genérica condi¢do numa totalidade social em que o
ser social se constitui. Nesse sentido, a categoria estranhamento
ontologicamente analisada evidencia um estado ou possibilidade
que se desenrola a partir de um processo implicito no complexo
na sociedade ou na individualidade humana singular. Ou me-
lhor, na esséncia da praxis encontra-se o fendmeno do ser social
em constante “devir”, mas nao sob o prisma mecanicista e sim
implicita no movimento da realidade histérica do trabalho, que
vincula sujeito e objeto nessa dindmica sécio histérica.

Todavia é relevante para o entendimento da teoria do
trabalho, segundo Lukacs, o devido afastamento da concepcao
idealista de Hegel que afirma: “abstrair significa por a esséncia
da natureza fora da natureza; a esséncia do homem fora do ho-
mem; a esséncia do pensamento fora do ato de pensar” (LUKACS,
2013, p. 463). Na contraméo dessa acepc¢ao, a praxis transforma
a realidade e o sujeito é entendido num contexto econdémico,
social, cultural, educacional que o determina. Entendida dessa
maneira, a praxis contida na filosofia marxista além de ampliar
a interpretacdo do mundo concebe como fim a transformacéo
tanto das condicdes materiais quanto do pensamento vigente
condicionado pela objetividade dos fatos.
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No que tange a relacdo trabalho e educac¢do na concepcao
de Marx, “implica analisar a realidade acerca de cada discurso e
forma organizativa da atividade pedagégica que é funcional a le-
gitimacao e ao fortalecimento da estrutura econémica burguesa
alicercada nas relacdes de desigualdade e exploracao” (MARX,
2008, p. 19). Ademais, a praxis educacional implicita na catego-
ria trabalho, segundo Schlesener (2008, p. 21), refere-se

as atencoes pedagbgicas que sdo enderecadas, antes de
mais nada, a elevacdo de outros atores sociais. A ideia
de “reforma moral e intelectual” nao é simples refor-
ma politica, mas é também econdmica (o socialismo),
com uma tarefa bem especifica: mudar radicalmente a
hierarquia social da sociedade transformando o papel
social da classe operéria, dos trabalhadores instrumen-
tais, dos grupos subalternos.

Entretanto, a educa¢do nao esté condicionada as questoes
da construcao de uma consciéncia critica da classe dirigida. Para
mudar essa composicao social, nos Cadernos do Carcere, Gramsci
se atém aos complexos ligados a escola e a universidade e, mais
em geral, ao caminho pedagégico. Nessa perspectiva, o trabalho
adquire, na politica e na cultura, epistemologias inovadoras do
ponto de vista filoséfico, ja4 que o sujeito se encontra na praxis
transformadora que eleva seu nivel de consciéncia mudando a
subjetividade coletiva.

E relevante salientar, com o intuito de evitar o dualismo
de cunho metafisico, a forma pela qual o ser social é analisado,
uma vez que na filosofia moderna, imperou a concepcao ima-
nentista da realidade, ou melhor, as coisas ou objetos trazem em
si o sentido pratico independente da acdo do sujeito. Durante
séculos, porém, o inatismo predominou na defesa da verdade e,
com isso, Platdo ratificou a dicotomia que influenciou as analises
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idealistas, desde a pdlis grega até a modernidade que, separando
teoria e pratica, sujeito e objeto, tornando a transformacao so-
cial possivel sob a ética da razao.

De encontro a essa visdo de mundo mecanicista, abstra-
cionista e idealista, a andlise do ser social apresenta categorias
comuns em Gramsci e Lukacs, quando se estabelece a praxis
como modelo de transformacdo e interpretacdo da realidade,
vinculando-a nao s6 ao ambito epistemolégico, mas também
histérico, politico, cultural e social. Esse novo entendimento é
a forca dialética dos fatos que constituem a histéria humana e
amplia as condi¢Oes préticas e tedricas fundamentadas na in-
tencao ideal, que se concretiza no por teleoldgico, resultante da
producdo material inerente ao trabalho.

De maneira que “um ponto de vista, uma hipétese ou uma
teoria podem se converter em ideologia s6 depois que tiverem
se transformado em veiculo teérico ou pratico para enfrentar e
resolver conflitos sociais” (LUKACS, 2013, p. 337). Portanto, a
superacao do senso comum pelo sujeito evidencia a ascensdo da
sua consciéncia de classe que se reflete positivamente na coletivi-
dade, visando consolidar o bom senso mediante a transformacao
da superestrutura num ente em prol da igualdade de condicGes
de trabalho, de vida, logo, de formacao educacional para que o
“estado ampliado” torne-se um ambiente democratico e social-
mente vidvel aos interesses da coletividade.

No entanto, a partir da implantacido do estado liberal, as
condicOes materiais de vida se tornaram ainda mais complexas,
pois

A razdo abstrata”, argumenta Marcuse, transforma-se
assim concretamente em dominacdo calculada e cal-
culével, dominacao exercida sobre os homens e sobre
a natureza”. (Marcuse, 1964%,p 111). Ou, como afirma
em outra passagem, Weber consegue sem ruptura ou
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mediacdo fazer a passagem da razdo grega cléssica a
razdo instrumental. Aprofundando-se a leitura em We-
ber fica patente que essa razado instrumental nada mais
é que a prépria razdo capitalista, isto é, a racionalidade
do lucro e da expropriacdo da mais-valia. (FREITAG,
2004, p. 91).

Embora esse novo paradigma implantado pelo modo de
producdo capitalista, tenha tornado ainda mais complexa as re-
lacoes sociais em relagcdo as forcas de producao pelo trabalho
assalariado, aumentando os mecanismos de controle da classe
politica governante sobre a subalterna, a esséncia revoluciona-
ria da préaxis em poténcia por intermédio do sujeito consciente,
emancipado e auténomo, encontra-se na possibilidade do (se....
entdo) novas ideologias e contradi¢oes que respaldam o movi-
mento contra hegeménico de se transformar a condicao de desi-
gualdade e exploracdo dela, mediante as condicbes materiais da
histéria a partir do devir homem do homem.

Para tanto, a praxis promove as transformacoes sociais e
ideolégicas ligadas a categoria gramsciana “estado ampliado”
que se expressa a seguir:

o homem comum e corrente, imerso no mundo de inte-
resses e necessidades do cotidiano, nio se eleva a uma
verdadeira consciéncia da praxis capaz de ultrapassar
os limites estreitos de sua atividade pratica para perce-
ber, sobretudo em algumas de suas formas, o trabalho,
atividade politica etc., e toda sua dimensao antropolé-
gica, gnoseoldgica e social. Sendo assim, a superacdo
dessa concepcio da praxis que a reduz a uma atividade
utilitaria, individual e autossuficiente (com respeito a
teoria) é uma empresa que ultrapassa as possibilidades
da consciéncia comum. (VAZQUEZ, 2011, p. 38).
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Por conseguinte, de acordo com os interesses do estado
liberal capitalista, a tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo
de escola “desinteressada” (ndo imediatamente interessada) e
“formativa”, ou de manter apenas um limitado exemplar, como
escopo a uma ignobil elite de patroes e de mulheres que nao de-
vem refletir em preparar-se para uma ascensao profissional, bem
como a de expandir cada vez mais as escolas técnicas especiali-
zadas, nas quais o destino do aluno é atrelado ao determinismo
naturalista.

No entanto, esse é o paradigma vigente na contemporanei-
dade que é o simulacro da ideologia dominante e é, ao mesmo
tempo, um elemento crucial para que a classe subalterna apreen-
da as suas contradicoes dialética e pratica, segundo Gramsci, e
promova a conquista de espacos e posicoes (guerra de posicoes)
que assegurem a hegemonia da classe proletaria.

Ademais, os aparatos privados de hegemonia (parti-
dos, jornais, radios, cinemas, igrejas, escolas, teatros,
bibliotecas, museus de diversos géneros) podem vir a
desempenhar papel importante na elevacdo da cons-
ciéncia politica dos trabalhadores, na medida em que,
desenvolvem atividades pedagégicas que funcionam
como elemento de dentincia e critica a sociedade capi-
talista. (SCHLESENER, 2018, p. 136).

Essa expressao confirma a unidade entre a causalidade e
a teleologia contida na categoria trabalho que constitui o por
teleolégico do ser social, pois a oposicao entre ambas é causa ne-
cessaria proveniente da materialidade histérica em que o sujeito
estd inserido. Nesse sentido:

Aristételes distingue, no trabalho, dois componentes:

o pensar (ndesis) e o produzir (poiesis). Através do
primeiro é posto o fim e se buscam os meios para sua
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realizacdo; através do segundo o fim posto chega a
sua realizacdo. Com efeito, tal esséncia consiste nisto:
um projeto ideal alcanca a realizacdo material, o por
pensado de um fim transforma a realidade material,
insere na realidade algo de material que, no confronto
com a natureza, representa algo de qualitativamente e
radicalmente novo. (LUKACS, 2013, p. 41).

A educacdo pelo trabalho do ser social a partir do por
teleolégico como processo emancipatorio

E possivel estabelecer a relacio entre educacio e trabalho
que se da no Ambito da préxis sob a concep¢do do materialismo
histérico dialético de Marx. Além disso, a evolu¢do da natureza
humana estd para as condi¢cdes materiais tais como: economia,
trabalho, educacao, cultura, etc, assim como as transformacoes
na sociedade tém sua causa a partir do agir ou acdo do homem.

Sendo assim, o ser social representa a evolucdo qualitati-
va da humanidade, jA que envolto na praxis, unidade teoria e
pratica, estabelece antiteses necessérias acerca da prépria ge-
neralidade (individual) e a totalidade (sociedade), permitindo o
entrelacamento entre o ideal e o agir. Nessa reproducdo humana
social “a educacdo é um processo puramente social, um formar e
ser formado puramente social” (LUKACS, 2013, p. 213).

No entanto, o entendimento alheio a essa visao de mundo,
ratifica o predominio, na atualidade, das forcas do capitalismo,
logo enxergando o trabalho como mercadoria e, portanto, sob
o controle programado das novas tecnologias, bem como re-
forcando a dicotomia entre sujeito e objeto na qual aquele é
entendido como ente absoluto e transcendente. “A racionalidade
técnica hoje é a racionalidade da prépria dominacdo. Ela é o
carater compulsivo da sociedade alienada de si mesma” (ADOR-
NO; HORKHEIMER, 1985, p. 100). Contudo, de acordo com
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a dialética gramsciana, a crise oriunda das relacoes desiguais
entre as classes divergentes, no capitalismo, tem um carater pe-
dagégico e formativo desde que siga:

a linha da escola tnica inicial de cultura geral huma-
nista, formativa, que equilibre de modo justo o desen-
volvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo
de escola tnica, através de repetidas experiéncias de
orientacdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI,
1975, p. 1531).

Nesse modelo ideal de escola ativa e publica, segundo
Gramsci, encontra-se o potencial de promover novos intelectuais
organicos das futuras geracodes livres de desigualdade entre gru-
pos, classe ou estratos sociais. Esses serdao os futuros dirigentes,
mas oriundos da classe subalterna, portanto, com a elevagao de
consciéncia e emancipados dos atos e prescricoes éticas, visando
a igualdade da coletividade.

A criacdo da escola unitaria respalda a revolucao em re-
lacdo aos antigos modelos de educacdo desde que se inove as
relacoes entre trabalhos intelectual e industrial que é reflexo da
escola na vida em sociedade, porque implica nas interagoes entre
dirigentes e dirigidos. Por isso, “em tempos de mundializac¢do do
capital, a filosofia da praxis instrumentaliza para a compreensao
das contradicOes existentes e para a luta politica que se da nas
relacOes sociais determinadas historicamente” (SCHLENESER,
2018, p. 14).

Evidencia-se com isso a divisao entre estratos sociais (ho-
mens livres e escravos), bem como os tipos de praticas laborati-
vas. Todavia,
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atualmente em fase de desagregacdo na esfera da pro-
ducdo material, o mecanismo da oferta e da procura
continua atuante na superestrutura como mecanismo
de controle em favor dos dominantes. Os consumido-
res sdo os trabalhadores e os empregados, os lavrado-
res e 0s pequenos burgueses. A producdo capitalista
os mantém tdo bem presos em corpo e alma que eles

2

sucumbem sem resisténcia ao que lhes é oferecido.
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 110).

Além disso, é imprescindivel salientar que na concepgao
da préxis, a ideologia do ser social é essencial para a constituicao
da “guerra de posi¢do” na concepc¢ao de Gramsci, porquanto “ter
a clareza de que, mesmo vivendo em uma sociedade dividida,
injusta, excludente e desigual, ha possibilidades de trazer a luz
as sutilezas das ideologias e contribuir para a luta por outra he-
gemonia” (GRAMSCI, 1980, p. 643). Portanto, a visao de mundo
proveniente da préaxis é elemento da histéria e da teoria que
alicerca a anélise da realidade e colabora na sua transformacao.
De acordo com Vazquez (1968, p. 185) “toda préxis é atividade,
mas nem toda atividade é praxis. A préxis é atividade que para
se tornar mais humana, necessita ser realizada por um individuo
mais livre e consciente, é a atividade que precisa da teoria”

Sob a ética do materialismo histérico dialético de Marx,
ocorre a “catarse” do ser social que ontologicamente, define a
condicdo humana da individualidade e do ser genérico para que a
visdo de mundo do sujeito nao se limite a subjetividades criativa
abstrata, sem vinculo com a objetividade, logo, pautada essencial-
mente na légica idealista que Hegel preconizou como “espirito ab-
soluto”, mas que nao representa a “praxis” porque esvazia a cons-
ciéncia humana de agir no espaco concreto. “A préxis imediata
reage ao mundo fenoménico visto que este representa exatamente
a realidade em cada caso imediato” (LUKACS, 2013, p. 329).
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A categoria “emancipacao” do ser social torna-se complexa
a partir da andlise do por teleoldgico da resisténcia progressista
quanto as relacdes sociais mediadas pelo liberalismo a medida
que este modelo se consolidou desde os meados dos, século XVII
e XVIII, com o advento do iluminismo, refletindo na construcdo
de novos padrbes de comportamento, sociedade e de filosofia,
ciéncia e técnica, etc.

Dessa forma, “a ciéncia e a técnica se transformaram em
uma ideologia, a ideologia tecnocratica, segundo a qual ques-
toes politicas ndo podem mais ser resolvidas politicamente, de
acordo com o principio instrumental de meios ajustados a fins”
(FREITAG, 2004, p. 94). Entretanto, “a teoria da representativi-
dade constitui uma ontologia tanto da génese quanto do aperfei-
c¢oamento que levam a realizacao dos pores teleol6gicos cada vez
mais conscientes” (LUKACS, 2013, p. 300).

A filosofia da préaxis, como elemento educativo do
“devir” humano, pressupde todo o passado cultural, o
renascimento e a reforma, a filosofia alema e a revo-
lucdo Francesa, o Calvinismo e a economia inglesa, o
liberalismo laico e o historicismo; em suma, o que esta
na base de toda concep¢do moderna da vida. Nela con-
tém todo o movimento de reforma intelectual e moral,
dialetizado no contraste entre cultura popular e alta
cultura. (GRAMSCI, 1981, p. 106).

Desse modo, o intelectual orgénico, na concepcdo de
Gramsci, se d4 a partir de uma reforma intelectual e moral, com
o intuito de promover a ascensao social do pensamento da clas-
se subalterna a um nivel unitario e coeso. Porém, o intelectual,
neste caso, nao se limita ao exercicio da razao pura e simples, ou
melhor, desconectada da objetividade material e histérica do su-
jeito. Tampouco numa moral de cunho legalista implicada sob o
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manto do idealismo moderno e do racionalismo kantiano repre-
sentado pelo “imperativo categérico”, isto é, moral pelo dever
da consciéncia que guia o ser, sem necessariamente, estabelecer
relacdo com a realidade na qual este estd inserido.

Todavia, o processo formativo educacional do ser social,
pelo trabalho, estd fundamentado no por teleolégico constitu-
tivo das condicOes materiais, ideoldgica, histérica, econdmica e
cultural em que se encontra e se estabelece a unidade dialética
entre teoria e prética, sujeito e objeto, esséncia e fendmeno, etc.
Nesse sentido, “o processo formativo do professor deve estar ali-
cercado a pratica ativa que se constréi a partir da relacdo educa-
dor e aluno, em que todo professor é simples aluno e todo aluno,
professor.” (GRAMSCI, 1981, p. 37).

Para Gramsci, é possivel surgir um novo sujeito, a partir
das contradicGes existentes na sociedade industrial. Dai deve
surgir um homem critico, capaz de racionalizar as contradi¢oes
do desenvolvimento socioeconémico e das relacoes de forcas po-
liticas que atuam nesta sociedade. (GRAMSCI, 1978a).

A formacédo integral teria que ter o trabalho, a ciéncia
e a cultura como eixos centrais. A Filosofia ndo poderia
ficar de fora desse processo, sem ela esse ser humano
nao poderia ser construido. A contribuicdo da filosofia
seria importante para a formacdo politica que orien-
taria na boa acdo, assim os militantes ndo cairiam no
voluntarismo, sem ter clara a no¢do dos caminhos s
seguir. (SCHLESENER, 2018, p. 235).

Nesse sentido, porém, a relacdo entre educacao, trabalho e
sociedade é assimétrica. HA uma contradicdo interna, de acordo
com Gadotti (1998), prépria da natureza, entre a necessidade de
transmissao de uma cultura existente, que € a tarefa conservadora
da educacdo, e a necessidade de criacdo de uma nova cultura,
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sua tarefa revolucionaria. O que acontece numa sociedade dada
é que uma das duas tendéncias é sempre hegemoénica. Num dado
momento da realidade, essas duas tendéncias entram em contra-
dicoes ideoldgicas, podendo entdo, ocorrer um salto qualitativo
no que se refere a “guerra de posicdo” que, na visdo de Gramsci,
se d4 quando os novos dirigentes que sdo provenientes da classe
subalterna atingem um elevado grau de consciéncia politica, pro-
porcionando a contra hegemonia intelectual e moral, portanto,
esse movimento € definido, por Gramsci, como bloco histérico.

Mas, o aspecto educacional nao pode se limitar as rela-
¢Oes especificamente escolares. Esta relacdo existe em
toda a sociedade no seu conjunto e em todo individuo
com relagdo aos outros individuos, entre camadas in-
telectuais e ndo-intelectuais, entre governantes e go-
vernados, entre elites e seguidores, entre dirigentes e
dirigidos, entre vanguardas e corpo de exércitos. Toda
relacdo de “hegemonia” é necessariamente uma rela-
cao pedagdgica, que se verifica ndo apenas no interior
de uma nacdo, entre as diversas forcas que a com-
poem, mas em todo campo internacional e mundial,
entre conjuntos de civilizacoes nacionais e continen-
tais (COUTINHO; TEIXEIRA, 2003, p. 47).

Contudo, a estrutura dindmica e paradoxal sobre a qual a
objetivacdo da consciéncia se constitui no por teleolégico impli-
cito na categoria “trabalho”, neste caso, especificamente implica
a relacao pela préaxis pedagégica ao passo que o ser social evolui
enquanto ser em si a fim de formar o ser para si. “A transicao
desde o espelhamento, como forma particular do néo-ser, até o
ser ativo e produtivo, do por nexos causais, constitui uma forma
desenvolvida da dynamis aristotélica, que pode ser considerada
como carater alternativo de qualquer pér no processo de traba-
lho. (LUKACS, 2013, p. 53). Por isso, o pér do trabalho nio esta
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condicionado pela natureza de carater biolégico sendo tornaria
um ato inconsciente, logo, retroagiria ao estado inicial mecanico
determinista.

Por isso, “o desenvolvimento do trabalho contribui para
que o carater de alternativa da praxis humana, do comporta-
mento do homem para com o préprio ambiente e para consigo
mesmo, se baseie sempre mais em decisdes alternativas” (LU-
KACS, 2013, p. 55). Para Saviani (2007, p. 154), “o ser humano
ndo tem uma natureza propria, ela é construida por ele mesmo,
é um produto do trabalho, ele necessita a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia, onde se forma e
educa ao mesmo tempo”.

Por conseguinte, a emancipa¢do do sujeito envolve nao
s6 a educacao pela praxis que constitui a esséncia do trabalho,
mas também o ideal revolucionario com o escopo de ampliar
as condic¢Oes politica, histérica, cultural e partidaria para que a
democracia se sobressaia ao poder coercitivo do estado, implici-
to na ideologia dos dirigentes e promova, a partir da dindmica
concreta do ser social, a ascensdo e organizacdo dos intelectuais
organicos da classe dirigida.

Consideracoes

O texto buscou refletir sobre proposicoes tedricas de base
lukacsiana e gramsciana para discutir o conceito de trabalho néo
se detendo a uma explica¢do de sua polissemia, mas destacando
outras esferas da producao da vida, sua forma de apropriacao e
seus limites emancipatérios sob o modo de producao da socieda-
de capitalista, destacando a participacao do por teleolégico edu-
cacional implicito na categoria trabalho nao s6 como elemento
constitutivo da ideologia, mas também formador da consciéncia
emancipatoria.
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O trabalho foi analisado a partir da perspectiva do ma-
terialismo histérico dialético, compreendendo-o como produto
formador da generalidade humana, essencialmente vinculada
a existéncia material e histdrica. Por isso iniciou-se a analise
epistemolégica da préxis entre: teoria e préatica, esséncia e epi-
fendmeno, causalidade e necessidade e a prépria ontologia do
ser social.

Infere-se com base nesses principios, que a formagado de
professores, projeta-se na universalidade da realidade material
e concomitantemente, a isso, evidencia as relacoes significativas
de cunho social, econémico, cultural, educacional que funda-
mentam as contradi¢oes imprescindiveis da sociedade de classes,
visando consolidar o arcabouco tedrico e a autonomia profissio-
nal dos professores.

Percebe-se, portanto, que essa transformacdo se encon-
tra distante dos modelos de formacao de professores, pela sua
propria constituicdo, estes mesmos podem nos proporcionar
elementos para a reflexdo e busca por outros referenciais. Tal
perspectiva passaria por uma sélida formacao teérica dos profes-
sores vinculada a concepcao de construcao da praxis educativa
constituida pelo por teleolégico do trabalho docente.
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Corresponder as reais necessidades apresentadas pelo

cotidiano escolar contemporaneo é um desafio que se coloca a
qualquer atividade profissional docente que, atualmente, ultra-
passa a pratica de aplicar uma teoria aprendida ou repetir pro-
cedimentos e/ou metodologias utilizadas em outros contextos
anteriores. E nessa perspectiva de reflexdo e problematizacio,

10

11

12

40

Graduanda em Pedagogia-UEG; bolsista PIBIC; integrante do Grupo de Estudos de
Filosofia, Educacdo e Formacdo-GEFEF e Grupo de Estudos Novas Tecnologias na
Educacdo-GENTE; integrante dos Projetos de Extensdo Reciclaturas e Estudos de
Literatura. E-mail: mariamavihlima@gmail.com

Graduanda em pedagogia pela UEG; bolsista PIBIC; aluna especial em Gestao Escolar
e Politicas Publicas na UFMS e em Desigualdades pela UER]; pesquisadora no Grupo
de Estudos em ciéncias e Mateméaticas-GEPEECM-UFPR; integrante do Grupo de
Estudos em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade-GEFOPL E-mail:
rhebecaoliveiraabc@aluno.ueg.br

P6s-Doutora em Educacéo, Linguagem e Tecnologias; Doutora e Mestre em Educacéo;
Membro do GEFOPI; Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas CAOIDES-UFG/FE.
Professora Adjunta da Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade Estadual
de Goias (UEG). E-mail: enildabueno@ufg.br

| EDUCAGAO: contextos e apropriacdes


mailto:enildabueno@ufg.br

Estagio supervisionado e curriculo na formagao inicial de professores

que o estagio supervisionado se configura. Por ser um compo-
nente que, aliado as disciplinas, compoe o curriculo do curso,
o estagio supervisionado se configura como um elemento que
dispoe, simultaneamente, de um espaco/tempo na Universidade
e nas Escolas de Ensino Fundamental, futuros campos de atuagéao
profissional dos professores em formacao.

E pensando na seriedade do estdgio curricular, enquanto
elemento fundamental dessa formacao pratica dos professores,
que se procura no curso de pedagogia da Universidade Estadual
de Goias - UEG, trabalhar questoes norteadoras, no que se refere
ao trabalho docente, gestdo escolar e curriculo. Desse modo, é
necessario considerar o estidgio em integracdo com as demais
disciplinas do curso, onde se articula teoria e pratica em situagdo
de formacao, problematizando a realidade educacional, a partir
de diferentes concepcoes.

Destarte, ressalta-se que o presente trabalho foi esquemati-
zado a partir das contribuic6es e debates realizados na disciplina
Atividades de Orientacdo em Docéncia nos Anos Iniciais I, ini-
ciada no més de marc¢o de 2021. Por meio das leituras, andlises,
reflexdes, debates, compreensdes, sinteses das experiéncias vi-
venciadas e orientacoes durante a disciplina, entende-se o papel
importante da articulacdo entre teoria e pratica, especificamente
acerca do 16cus em questao, curriculo, formacdo docente e esta-
gio supervisionado.

Sendo assim, este trabalho tem por objetivo apresentar
reflexdes e andlises sobre a importancia e o papel do Estagio
Curricular na formacéao e pratica dos futuros professores, a par-
tir de questionamentos e avaliacoes considerando o periodo do
curso. Através da disciplina é proposto que cada aluno (a) possa
avaliar o percurso realizado nos estudos até o presente momen-
to e durante o estdgio, com olhares multiplos e diversos, a fim
de detectar a contribuicdo do estadgio nos processos praticos de
formacao.
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Este artigo foi desenvolvido a partir da realiza¢édo de levan-
tamento bibliografico, tendo como intuito elencar contribuicoes
de temas e referenciais teéricos que apresentam e assemelham
a proposta desse trabalho, que de fato abarca sobre o caminho
percorrido do docente desde a fase inicial e continuada, até a
aproximacao da formacao docente aliada ao curriculo. Em espe-
cifico, foram analisados trabalhos referentes a artigos e capitulos
de livros sobre formacao de professores, gestdo escolar, curriculo
e estagio supervisionado.

Inicialmente na primeira leitura, foi realizado um diério
de bordo para cada aula da disciplina académica, a fim de ave-
riguar os pontos fundamentais para que a realizacdo do estagio
supervisionado acontecesse de modo satisfatério, viabilizando
a compreensao e o conhecimento do funcionamento da institui-
¢do escolar. Os referenciais teéricos utilizados foram: Brandao
(2003), Kochhann (2011), Kochhann e Moraes (2011), Miranda
(2003), Pimenta (2012), dentre outros. Estas obras salientam
sobre a formacdo inicial, formac¢édo continuada, trabalho docen-
te, identidade e profissionalizacdo docente, perfil e papel do
professor.

O trabalho estéa dividido em trés subtitulos, sendo que no
primeiro denominamos “Formacao e Profissionalizacdo Docen-
te, sdo apresentados os aspectos histéricos e o desenvolvimento
da formacao e profissionalizacdo docente no contexto social bra-
sileiro. O segundo subtitulo delineado “A importéncia da For-
macao Inicial do Professor”, abarca reflexdes acerca do papel do
professor enquanto mediador na construcao de conhecimentos e
o aluno como sujeito ativo. No terceiro subtitulo, “Contribuicoes
do Curriculo para a Formacao Inicial de Professores assevera o
conceito histérico do curriculo, bem como sua importancia na
formacao inicial do professor.
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Formacao e profissionalizacao docente

Ao tratar da formacao dos professores para a Educacao
Basica, Pimenta (2012, p. 39) constata uma distancia entre o
processo de formacao inicial dos professores e a realidade en-
contrada nas escolas e salienta para um problema que hé tempo
se constréi no processo da formacao profissional de professores,
no que diz respeito a relacdo entre as teorias estudadas nas Uni-
versidades e as praticas desenvolvidas no ambiente educacional,
associando a formacdo intelectual e o trabalho. Para a autora,
“a formacdo docente ndo se constréi apenas por acumulagdo
de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de
um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de uma (re)
construcao permanente de uma identidade pessoal” (PIMENTA,
2012, p. 35).

Na contemporaneidade as Universidades sdo avaliadas,
bem como seus cursos. Isso corre para verificacdo do cumpri-
mento das exigéncias legais e das diretrizes curriculares para for-
macao dos discentes. Uma das orientacoes dadas nesse processo
avaliativo, diz respeito a necessidade de articular conhecimentos
de modo interdisciplinar, em todos os cursos de formacao de pro-
fessores, bem como privilegiar em seus curriculos as dimensoes
praticas, sendo como um elemento articulador no curso. Essas
orientacoes, sobre a dimensao da pratica nos cursos de formacao
de professores, sdo cabiveis, e reforca que o Estdgio Curricular,
se bem estruturado, fundamentado e orientado, torna-se suporte
de grande importéncia ao processo de formacao da profissdao dos
futuros docentes.

Historicamente, a profissdo docente estd interligada ao
fato de que a educacao é um modo das formas que os individuos
encontram com o intuito de participarem da sociedade. Dessa
maneira, a formacao docente vem sendo discutida e analisada,
a partir de um contexto social, politico e econémico, para que o
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futuro professor perceber que de fato, a qualidade da educacao
interfere no processo educativo e que possibilita tanto o desen-
volvimento pessoal, quanto o desenvolvimento coletivo.

A prética educativa iniciou na organizacao dos individuos
em nucleos sociais, tendo a necessidade de resguardar o conhe-
cimento que era por eles produzido e que precisava ser transmi-
tido as geracOes seguintes, como forma de garantir a afirmacao
e permanéncia destes grupos. O pensamento pedagégico, na sua
maioria, é fruto da reflexdo sobre a pratica da educacdo, como
necessidade de sistematiza-la e organiza-la em funcdo de deter-
minados fins e objetivos. (MIRANDA, 2003).

Neste sentido, o professor era visto, por muitos, como um
ato vocacional, uma espécie de sacerdécio leigo, o magistério
por um longo periodo nao obteve o status formal de profissao,
e por esta razdo nao era visto como uma acao que merecesse
maiores aprofundamentos no ambito da formacao e melhor pre-
paro para o seu exercicio. Assim, fazia-se professor aquele que
curiosamente observava outros mestres exercendo a func¢éo e en-
sinava-se da mesma forma que havia aprendido, de maneira que
a constituicao do ato de ensinar ndo se diferenciava do modo
como se instituiram outras profissoes de carater informal.

Na antiguidade, os primeiros mestres, dominavam a ret6-
rica, isto é, sabiam utilizar o discurso, além de possuirem conhe-
cimentos relativos as artes, & musica e a politica. Em algumas
sociedades havia ainda professores de gindstica, assim como
era comum que prisioneiros de guerra realizassem a tarefa de
ensinar os filhos de seus senhores. Estes, na posicdo de escra-
vos, eram responsaveis pela instrucao inicial através do ensino
da leitura, da escrita e da l6gica matematica. Nesta conjuntura,
comecaram a surgir as primeiras escolas, sob a alcunha de lojas
de ensinar. “Ali um humilde mestre-escola, ‘reduzido pela misé-
ria de ensinar’ leciona as primeiras letras e contas” (BRANDAO,
2003, p. 40).
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A passagem acima ilustra de um modo geral as condi¢oes
nas quais se encontrava o magistério no inicio de sua instituicao
profissional. Nela, percebe-se que o estigma valorativo sempre
permeou a imagem e o significado da profissao. Na Idade Média,
o ensino esteve tutelado pela Igreja, os mestres daquele periodo
eram os clérigos, os padres das paréquias e dos mosteiros, que da
mesma forma nao possuiam qualquer tipo de formacao especifi-
ca, tendo na maioria dos casos que aprender a ler para exercer
o oficio.

Segundo Brandao (2003), embora tenhamos avancado em
direcdao a um relativo preparo para o exercicio da docéncia, ain-
da assim, muito distante de uma discussdo mais profunda sobre
a necessaria formacao de professores, como pré-requisito para
o ensino de qualidade. No ano de 1759, com a expulsdo dos
jesuitas do Brasil, as escolas passam a ser dirigidas pelo Estado,
0 que provoca outras mudancas. Ainda assim, a formacao dos
professores para o ensino na época, ainda estava distante de ser
adequada. A criacdo de escolas destinadas ao preparo especifico
de docentes esté relacionada com a institucionalizacdo do ensino
no mundo moderno, ou seja, a ideais liberais de ampliacdao do
alcance da educacao.

Por um longo periodo, a educa¢do no Brasil manteve-se de
um modo geral inalterado e fortemente marcado pelos avancos e
progresso. No século XIX, por volta de 1860, a Revoluc¢édo Indus-
trial perpassou por inimeras modificacoes, tendo maior desta-
que em funcao de seu carater de ajustamento social. Este aspecto
tornou-se bastante perceptivel, especialmente no que se refere a
questdo da instrucao bésica, pois, esse nivel constituia-se na base
da formacao do operariado das fébricas, setor de fundamental
importéncia para o processo da urbanizacdo nas cidades.

Nesta perspectiva, a educacgdo passou a ter papel singular,
visto que, se consolidou como uma reivindicacdo da sociedade,
além de atender os interesses das diversas politicas desenvolvidas
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naquele periodo, fator que aumentou drasticamente a demanda
de um maior ntimero de docentes para atender a uma demanda
considerada. Estes fatores tornaram-se como pontos norteadores
para a mudanca no que se refere a questao educacional (BRAN-
DAO, 2003).

A importancia da formacao inicial de professores

Sabemos que a formagdo do professor comeca antes mes-
mo de sua formacao académica e prossegue durante toda a sua
vida profissional e que estd baseada em processos complexos,
principalmente porque a pratica educativa se constitui. A forma-
¢ao dos educadores deve ser submetida a reflexao, considerando
que o professor é um importante elo entre os conhecimentos
historicamente construidos e os alunos.

A formacao assume, assim, um papel que vai além do en-
sino que propde apenas uma atualizacdo cientifica, pedagdgica
e didatica e se caracteriza como a possibilidade de criacao de
um espaco de participacao e reflexdo. A construcao dos conheci-
mentos do professor deve ser feita de forma cuidadosa, ja que a
profissdo docente apresenta um delicado equilibrio entre tarefas
académicas e a estrutura de participagao social. E a especificida-
de da profissao estd em seu conhecimento pedagogico.

Pimenta (2012) assinala que uma das demandas importan-
tes dos anos noventa, em relacdo a atividade docente é, justa-
mente, repensar a formacao inicial e continuada dos professores,
a partir da andlise das praticas pedagégicas docentes, ou seja, do
cotidiano escolar. Nesse sentido, é necessario também repensar
os curriculos de formacao de professores, ressignificar a relagcdo
professor aluno, o processo de avaliacao, onde o envolvimento,
o empenho e o esforco dos protagonistas (professores e alunos)
sao fundamentais para o desenvolvimento do processo de ensino
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e de aprendizagem, no qual o professor trabalha enquanto me-
diador na construcdo de conhecimentos e o aluno como sujeito
ativo, que questiona, que busca aprender, realiza as atividades
propostas e se desenvolve.

Compreender o estdgio curricular como um tempo destina-
do a um processo de ensino e de aprendizagem é reconhecer que,
apesar da formacao oferecida em sala de aula ser fundamental,
s6 ela ndo é suficiente para formar e preparar os alunos para o
pleno exercicio de sua profissdo. Faz-se necessaria a insercao na
realidade do cotidiano escolar para aprender com a préatica dos
profissionais da docéncia. Sobre isso, Passos (2011) assevera que

O professor, em seu processo formativo, ver-se-ia per-
tencente a educacdo como sujeito integrante de um
projeto coletivo visando ao objetivo comum que € a
educacdo como estratégia de formagao para promover
a cultura, entendendo-se esta como uma visdo de mun-
do, de sociedade, de educacdo e do homem, pautada
na ética, na emancipacdo e na humanizacdo (PASSOS,
2011, p. 70, apud KOCHHANN; MORAES, 2019, p. 20).

Em se tratando da formacao inicial e continuada é im-
portante ressaltar que sdo caracterizadas distintas no modo do
desenvolvimento profissional, e a0 mesmo tempo, constituem-se
no percurso da formacao, socializa¢ao profissional do sujeito pro-
fessor. Neste sentido, a profissionalizacdo materializa-se como
um processo bastante complexo, pois dela tomam parte diversas
instancias e grupos sociais com olhares divergentes sobre muitos
aspectos, no qual politicas de resisténcia e contestacao estabele-
cem continuas negociacoes. Desse modo, a “Pratica docente que
permite ao professor evidenciar o necessario enfrentamento das
contradi¢Oes que visem a emancipacao tedrica, pratica e politica
do profissional docente e sentir-se pertencente a educacao como

EDUCAGAO: contextos e apropriagies | 47



Maria Vitéria da Silva Lima / Rhebeca Oliveira Mendonga / Enilda Rodrigues de Almeida Bueno

integrante de um projeto coletivo” (KOCHHANN; MORAES,
2019, p. 19).

A profissionalizacdo engloba todas as acoes e medidas de
que se faz uso direta ou indiretamente para produzir melhorias
no desempenho das atividades profissionais. No campo da do-
céncia isto implica em uma mudanca de paradigma, devendo-
-se transpor o modelo dominante, em que o professor assume o
papel de mero executor de tarefas elaboradas por especialistas,
para se colocar em um novo paradigma, que é o da profissionali-
zacao, no qual ele deverd assumir a condicao de autor da prépria
identidade profissional, de acordo com o contexto préprio onde
é forjada esta identidade.

Isso implica em considerar o profissional da educacao
como um agente dindmico cultural, social e curricular, que deve
ter a capacidade e o assentimento de tomar decisoes educativas
e éticas e de desenvolver o curriculo para seu préprio trabalho,
articulando seus projetos e decisdes com outros profissionais da
educacdo e com a instituicdo educativa, sendo que esta deve ser
o motor da inovacao e da profissionalizacao docente.

Contribuicées do curriculo para a formacdo inicial de professores

Ao longo de anos de histéria e evolucdo da humanidade
sistematizou-se o ensino, profissionalizou-se o docente e inte-
grou-se o espaco fisico que hoje conhecemos como escola, onde
ocorre o ensino e também a aprendizagem. Em toda essa engre-
nagem do ensino, hé a sistematizacdo e segmentos que a edu-
cacao deve orientar seus trabalhos pedagogicos, desde a coor-
denacao e gestao escolar até os professores em seus trabalhos
diversos com os alunos.

Para uma formulagdo de conteddos fixos e padronizados
para as instituicoes de ensino no Brasil, existem documentos
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legais e normativos instituidos, como as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, a
Base Nacional Comum Curricular e os Parametros Curriculares
Nacionais. Estes dois Gltimos apontam especificamente para o
Curriculo, o qual também é um meio de abrir caminhos e pos-
sibilidades para a atuacdo profissional docente, sistematizando
“todo o contetido que deve se trabalhar dentro da sala de aula”
(KOCHHANN, LIMA; SANTOS, 2020, p. 42).

A palavra Curriculo originada do latim curriculum, currus,
currere, cursus € o “caminho, curso, percurso ou ato de correr”
(ALMEIDA et al., 2020, p. 84), especificamente, no assunto aqui
abordado, refere-se a educacao. De acordo com o minidicionario
Aurélio, Curriculo se define como sendo “As matérias constan-
tes de um curso” ou forma adaptada de um curriculum vitae que
aponta para um “Conjunto de dados relativos a vida estudantil,
profissional, etc. de quem se candidata a emprego, a concurso,
etc.”. Por meio dessa rasa definicdo de curriculo trazida por um
dos dicionérios mais comuns é que se entende a pouca impor-
tancia que se d4 a uma das ferramentas principais para uma
educacao de qualidade e atuacao docente primorosa.

Inicialmente, por meio da definicdo de curriculo trazida
pelo dicionario Aurélio, ndo se pode compreender a suma im-
portancia deste componente, sendo assim discute-se muito sobre
o didlogo dos aspectos e conceitos do Curriculo e suas contribui-
¢Oes para o trabalho docente. Quanto a importancia do Curricu-
lo, Kochhann e Moraes (2019) delineiam:

O curriculo é uma construcao social, imerso em uma
cultura, que se apresenta vivo e em constante transfor-
macdo, sem neutralidade de expressao porque é ela-
borado pelos pares da instituicdo que muitas vezes o
escrevem para ser um mero documento que atende as
exigéncias formais, mas ndo exercitam o que foi escrito
(KOCHHANN; MORAES, 2019, p. 19).
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Ao aprofundar um estudo sistematizado em volta do Cur-
riculo, nota-se a grande gama de concepcoes e definicées que a
ele é atribuida por diversos estudiosos e autores da area peda-
gogica. Portanto, é primordial entender que o curriculo ndo é
simplesmente um documento regente de uma dada escola, ele
por si s6 ndo é algo fixo, estatico e imutével. Como j& denotado
anteriormente, o Curriculo é dotado de cultura e ideologia uma
vez que foi elaborado por sujeitos pensantes e influenciados por
uma sociedade carregada de uma vasta histéria cultural. Sendo
assim, o Curriculo resulta em uma producado que nao é estatica,
mas, viva e em constante mudanca. E é importante pensar que se
o curriculo segue as mudancas e tendéncias de uma comunidade
que se modifica a todo instante e a acao profissional dentro do
ambiente escolar deve seguir este ritmo.

Conforme elucida Almeida et al. (2020, p. 84), por se tratar
de um assunto intelectual complexo, a sua conceituacdo acaba
por ser dificil e ganhando mudiltiplas definicées. Mas, quando ha
a anélise da palavra Curriculo pensa-se em um plano pedagégico
sob o qual a escola segue para estabelecer o ensino-aprendiza-
gem entre professores e alunos, sistematicamente falando, con-
forme Kochhann, Lima e Santos (2020, p. 40), “O curriculo vem
a ser o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
de forma sistematizada visando uma melhor articulacao entre as
praticas pedagoégicas, as metodologias, juntamente com préaticas
sociais, econOmicas e culturais”.

Assim, um curriculo bem estruturado e contextualizado,
conforme as prioridades da formacdo humana integral, pode
contribuir como um instrumento critico-reflexivo com vistas a
uma formacado pautada na autonomia, criticidade e liberdade de
pensamento. Dessa forma, este elemento que é a pauta do tépico
em questdo, d4 carater ao trabalho do professor, da gestao esco-
lar e da relacao destes dois Gltimos estabelecida com os alunos.
Bertolde e Larchert (2020, p. 172) dizem que “O curriculo se da
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a partir das acoes do dia-a-dia, essas colocam em transforma-
cdio o curriculo. E no movimento, no acontecer, no conjunto das
acoes que os atos de curriculo sdo organizados”.

Dito isto, o Curriculo tem carater formativo niao s6 me-
diante o trabalho continuado do professor e da organizacao da
instituicdo de ensino, mas também na formacdo dos alunos e da
comunidade préxima ao trabalho pedagégico e curricular vigen-
te (BERTOLDE; LARCHERT, 2020, p. 171). Assim, o Curriculo
abre caminhos para a identidade pedagégica e uma formacao
humana qualificada, auxiliando na a¢do-reflexdo-acdo da préaxis.

Por meio de Kochhann e Moraes (2019), o olhar para o
curriculo escrito e praticado se amplia e se classifica para a efe-
tivacdo de ambos por meio da acao educativa do professor. Vale
ressaltar que entre o Curriculo escrito e o Curriculo praticado
encontra-se o trabalho do professor que leva em consideracao
pOr em pratica o Curriculo como uma das ferramentas princi-
pais do carater de seu trabalho docente. Através do trabalho do
curriculo praticado, tanto tecnicamente quanto em sua forma-
¢ao, a escola pode alcancar a comunidade a que estd sujeito este
Curriculo, transcendendo a algo maior e valorativo, a formacao
humana. Ou seja, “o curriculo deve ser escrito com a finalidade
maior de transformar a sociedade, por meio dos que se formam
por esse curriculo” (KOCHHANN; MORAES, 2019, p. 20).

Ainda sobre a questao do Curriculo escrito e o Curricu-
lo praticado, deve-se refletir sobre a importéancia de leva-lo em
consideracdo no meio escolar com vistas a formacao intelectual
do alunado. De nada adiantard elaborar um curriculo com os
mais renomados e reconhecidos especialistas da educacao, um
curriculo que vise sanar as problematicas que giram em torno
da instituicdo de ensino, um curriculo que atenda as necessida-
des da comunidade e dos alunos, se ndo for colocado em pauta
a sua pratica pelos agentes educativos. Ao contrario disso, “o
curriculo sem os atos concretos dos atores educativos torna-se
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um aparelho inocente. Sdo, portanto, os atos de curriculo resul-
tantes da acdo propria dos sujeitos ao vivenciarem o curriculo,
enquanto construcdo socioeducacional, que o potencializam”
(BERTOLDE; LARCHERT, 2020, p. 172).

Destarte, por meio da qualificacdo do curriculo pode resul-
tar na edificacdo social e, claramente com essa qualificacdo, o
sujeito que tem por direito a educacao passa por uma educacao
que leva em conta a autonomia e reflexdo (MALANCHEN, 2016a,
p. 212 apud KOCHHANN, 2020, p. 26). O Curriculo, pode e é um
meio, pelo qual é possivel transformar e melhorar a educacao, a
partir de uma proposta de formacéao critica e libertadora do ser
humano.

Consideracoes

A partir de todas as consideracoes teéricas aqui levantadas
acerca da formacao docente, do curriculo e do estdgio supervi-
sionado, verificou-se a possibilidade de um didlogo que recorra a
importancia da indissociabilidade entre a formag¢édo do pedagogo
e o curriculo. E por meio do estdgio supervisionado na formacao
inicial de académicos é que se integra o inicio da identidade
profissional, levando em consideracdo o foco no curriculo e sua
prética.

Ao caminhar para conclusdao, mesmo que temporal, desta-
camos que o estagio supervisionado precisa ser compreendido
como espaco fundamental da formacao de professores, espaco
de construcao e reconstrucdo de praticas e ldcus privilegiado de
reflexdo dos estudantes, os quais passam a vivenciar e a refletir
sobre os processos educativos, inseridos nos cenérios dessas pra-
ticas, ou seja, na escola.

Nesse sentido, com a realizacdo deste trabalho, buscamos
delinear aspectos relevantes, para contribuir com a reformula-
¢do das propostas de estdgios supervisionados, nos cursos de
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formacao de professores, na perspectiva de aproximar os conhe-
cimentos tedricos e cientificos a realidade social e escolar, no
ambito do estagio, ou seja, na préatica escolar.

Dessa forma, numa Otica geral denotamos na presente
temdtica o curriculo como prdxis no meio formativo para cir-
cunstanciar a identidade do professor, delineamos acerca da
formacao docente, a importancia do estagio supervisionado, as-
sim como as contribui¢des que o curriculo pode acarretar para a
formacao inicial e/ou continuada de professores e sua utilizacao
na instituicao educacional.
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A realidade da educacdo superior no Brasil tem mudado
nas ultimas décadas. Desde o final dos anos de 1990 e inicio dos
anos 2000 houve uma consideravel expansdo do acesso a educa-
¢ao superior no pais. A expansao ocorreu devido a fatores sociais,
politicos e econémicos, exemplo disso, foram os programas de
incentivo e financiamento da educacao superior. A pés-graduagao
também se expandiu nos Gltimos vinte anos, segundo o presidente
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), Benedito Aguiar, numa fala em 2021. A pés-graduacao
stricto sensu brasileira cresceu 48,6% na tltima década, passando
de 3.128 programas, em 2011, para 4.650, em 2020>,
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Os cursos de mestrado e doutorado em programas acadé-
micos sdo os responsaveis pela formacao de pesquisadores e pro-
fessores da educagdo superior, portanto, a discussao de praticas
de ensino nesta etapa é importante para a formacao completa do
estudante, que em muitos programas ficam por conta apenas da
formacao para pesquisa.

O presente relato de experiéncia se justifica por refletir as
praticas de estdgio docente durante a formacado na pés-gradua-
¢do, a partir das experiéncias da primeira autora do presente
trabalho. E necessdrio pensar a atuacdio destes sujeitos na do-
céncia da educacdo superior e o que os cursos de pés-graduacao
stricto sensu ofertam neste sentido. Com o intuito de fomentar
uma reflexdo sobre o tema, além da presente introducdo e das
consideracoes finais, sdo contempladas duas partes no presente
trabalho: a primeira situa o estagio docente nos cursos de pés-
-graduacdo stricto sensu no Brasil e na Universidade Estadual de
Goias (UEG), a fim de discutir com estudiosos que contribuem
com a temadtica aqui tratada; enquanto, a segunda parte, relata
uma experiéncia de estagio docente, com o intuito de contribuir
com questdes acerca desta atividade e motivar outros estudantes
e pesquisadores a refletir e ampliar sobre o tema.

A pés-graduacao e o estagio docente para a formacao do
professor/pesquisador

A CAPES é a responsavel pela regulamentacdo, avaliagcdo
e credenciamento de toda a pds-graduacdo no pais, e por isso,
boa parte das bolsas de estudos ofertadas nos programa advém
dela. O estagio docente foi regulamentado em 1999 pela CAPES
e passou a ser obrigatdrio para bolsistas da CAPES desde 2004.
O presente trabalho apresenta a experiéncia de estagio docen-
te oriundo do Programa de Pés-Graduacao Interdisciplinar em
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Educacao, Linguagem e Tecnologia da Universidade Estadual de
Goias (UEG).

A UEG, além de bolsas de programas federais e estaduais,
oferta uma bolsa para a pés-graduacao com fundos da prépria
universidade. Esta bolsa foi instituida em 2013, com a Resolucao
n® 013/2013 do Conselho Universitario, entretanto, o estagio
docente nao era obrigatério para os estudantes-bolsistas. O esta-
gio docente passou a ser obrigatério em 2017, ap6és a Resolucao
n® 806/2017, que altera parcialmente o regulamento de bolsas
da pés-graduacao stricto sensu da UEG.

A formacgdo docente nos programas de pds-graduacao
stricto sensu tem sido debatida por diversos autores, dentre eles
destacam-se Alves et al. (2019), Vieira (2013), Soares e Cunha
(2010), dentre outros. Uma das discussoes acerca do tema elenca
os pareceres da CAPES e a prépria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN n. 9.394 de 1996, sobre os propési-
tos da pés-graduacgao no Brasil. No caso do parecer n. 977/65 da
CAPES, por exemplo, a formacao de professorado para atuacao
no ensino superior do pais é um dos propésitos da formacgao na
poOs-graduacao.

Apesar de uma das exigéncias das avaliacdes de cursos de
graduacao ser a qualificacdo dos professores, como mestres e
doutores, os programas de poés-graduacdo stricto sensu ainda
encaram como propdsito maior, e por vezes Uinico, a formacao
de pesquisadores. Soares e Cunha (2010) apresentaram, a partir
de suas pesquisas, que os cursos de pds-graduacdo em Educacéo
prevalecem com o objetivo maior da formacao para a pesquisa.
Em seus dados, as autoras revelam que alguns dos coordenado-
res dos programas estudados compreendem a formacao do pes-
quisador como essencial a formacao do professor universitario,
como se a formacao para a pesquisa estivesse indissocidvel da
formacao pedagogica. Entretanto, as autoras refletem sobre este
equivoco, afinal, a formacao pedagdégica envolve outras questdes,
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como as relagoes pessoais, os dilemas de ensino-aprendizagem, a
profissionalizacdo, a formacao cidada, dentre outros.

As autoras mencionam o Art. 52, inciso II, da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96, no qual diz que
a “preparacao do professor para o ensino superior far-se-4 em
nivel de pés-graduacio, prioritariamente em programas de mes-
trado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 23 apud SOUZA; COSTA,
2010, p. 581). Ainda segundo essas autoras:

Embora a expressdo “far-se-4” possua uma conotacao
imperativa, essa preparacdo nao tem tido a forca legal
propria de um dispositivo de formacao e nem se con-
figura como condicdo para ingresso ou permanéncia
na docéncia superior, pois a referéncia legal, o artigo
52, inciso II da referida lei, que é levada em conta nos
processos de regulacdo e avaliacdo institucional, esta-
belece, apenas, o percentual minimo (cerca de 33%)
de mestres e doutores no quadro funcional das Insti-
tuicdes de Ensino Superior (IES). Como ndo aborda a
concepcao de docéncia que deve sustentar esse grau de
ensino, fica nebulosa a perspectiva dos saberes a serem
mobilizados para tal. Tendo os programas centrado
suas energias na formacdo para pesquisa, parece ter
sido assumida a posicdo de que os saberes da inves-
tigacdo sdo suficientes ou se transformam, automati-
camente, em saberes da docéncia (SOARES; CUNHA,
2010, p. 582).

Nesta discussao, o que fica evidente é que os programas de
p6s-graduacao ainda nao refletiram, sejam por quaisquer razdes,
as implicacoes da formacao docente nos cursos de stricto sensu,
deixando a cargo dos programas de bolsas de estudos a exigéncia
do estdgio docente. Vieira (2013, p. 100), apdés sua pesquisa,
conclui que:
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[...] em razdo dessa valorizacdo da pesquisa, uma me-
nor atencdo tem sido dada a preparacdo do pés-gra-
duando para o magistério no ensino superior. Todavia,
romper com essa heranga histérica nos parece ser um
esforco que precisa ser assumido tanto pela CAPES
como pelas universidades brasileiras, seus Programas
de Pés-Graduacdo e atores envolvidos no processo.
Combinar docéncia e investigacdo, principais fun¢oes
do professor universitario, pde-se, certamente, como o
desafio maior.

Portanto, a questdo ndo é definir o estdgio docente como
a tnica maneira de formacao de professores universitarios nos
cursos de pos-graduacao stricto sensu, mas sim uma das etapas
desta formacgao. Nesse sentido, os saberes necessarios para a for-
macao de um professor sao diversos, a atuacdo nao esta apenas
em questoes didaticas, para Tardif (2005) a atuagdo do professor
estd permeada por diversos saberes, que advém das mais distin-
tas experiéncias e atuacoes.

Os saberes profissionais dos professores parecem ser,
portanto, plurais, compésitos heterogéneos, pois tra-
zem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhe-
cimentos e manifestacoes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes va-
riadas, as quais podemos supor também que sejam de
natureza diferente. (TARDIF, 2005, p. 61).

A formacao docente se faz, portanto, num conjunto de ati-
vidades e experiéncias de naturezas diversas. Quanto mais diver-
sificadas as experiéncias vivenciadas no processo de formacao,
mais elementos o profissional terd para refletir sobre as questoes
da docéncia.
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A experiéncia no estagio docente

A experiéncia aqui relatada do estagio docente se iniciou
por uma obrigatoriedade de bolsistas da UEG. O regimento da
universidade prevé tal obrigatoriedade para os bolsistas de todos
os programas de poés-graduacdo stricto sensu de acordo com a
nova Resolucado de 2017:

Art. 5° O art. 9° do Anexo Unico da Resolugio CsU n.
577, de 27 de marco de 2013, passa a ter um inciso
IV e redacdo alterada no inciso II, nos seguintes ter-
mos: “Art. 9°(...) II - preencher formuldrio de inscricao,
anexando os documentos pertinentes nele indicados,
inclusive os referentes a questdo da vulnerabilidade
social e econdmica, quando necessario; IV — cumprir
a proposta de estagio de docéncia definida para o pe-
riodo de vigéncia da bolsa”. [NR]

Conforme descrito acima, anteriormente, o estdgio docen-
te ndo era exigéncia para bolsistas, entretanto, passou a vigorar
desde o ano de 2017 como obrigatério, durante a vigéncia da
bolsa dos cursos de pés-graduacao stricto sensu da UEG. Segun-
do a referida Resolucdo, os programas serdo responsaveis por
acompanhar o estdgio docente de seus bolsistas. O regimento
interno do Programa de Pés-graduacao Interdisciplinar em Edu-
cacdo, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de
Goias — PPG IELT, da UEG, de 2019, determina que:

Art. 59. O Estagio de Docéncia é uma atividade obri-
gatoria para os/as alunos/as bolsistas e optativa para
os/as demais alunos/as. § 1° Constitui-se Estdgio de
Docéncia a ministracdo de disciplina nos cursos de
graduacdo da Universidade Estadual de Goiés, sob a
supervisdo do orientador e/ou do professor titular da
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disciplina. § 2° A carga horéria total que caberd ao
estagidrio docente devera ser de 30 (trinta) horas (2
créditos) e devera ser realizado em periodo de no ma-
ximo um semestre.

Diante das exigéncias, em dezembro de 2020, assim que a
bolsa passou a vigorar, a primeira autora deu inicio ao estagio
docente sob supervisdao da segunda autora que era a professora
regente da disciplina e orientadora. Para contextualizar o mo-
mento do estdgio docente, desde o inicio de 2020, o mundo vive
uma pandemia, causada pelo virus Sars-Cov-2, que, diante das
medidas protetivas para a populagdo, uma das determinacoes
do Ministério da Educacao e do Ministério da Satde foi que as
instituicoes de ensino deveriam manter as aulas remotamente.

A experiéncia do estadgio docente de forma remota soou
como desafiadora, por se tratar de novas experiéncias, compar-
tilhadas inclusive entre os alunos e a professora regente, que
também vivenciavam o ensino remoto pela primeira vez. A dis-
ciplina do estdgio docente foi a de Metodologia Cientifica, para
o curso de Administracao de uma das Unidades da UEG. Entre-
tanto, a disciplina foi ofertada também para outros cursos desta
instituicdo e, portanto, teve a participacao de alunos de cursos
como, Engenharia Agronémica e Ciéncias Contabeis.

A primeira atividade vivenciada no estdgio docente foi o
planejamento da disciplina. A professora regente disponibilizou
para a estagidria a ementa e as referéncias da disciplina e a mesma
propds uma discussao sobre as ferramentas metodolégicas que po-
deriam ser incluidas. Este momento foi de grande aprendizagem,
pois, a primeira etapa do processo da docéncia é a organizacdo
dos materiais e as escolhas metodolégicas, que para Alves et al.
(2019) é um momento importante inclusive para o proprio pro-
fessor regente da disciplina, que tem a oportunidade de revisi-
tar e refletir suas praticas. Os autores nos trazem que é preciso
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pensarmos “[...] em maior participacdo dos pds-graduandos no
preparo das aulas tedricas, pois estes podem contribuir com novas
estratégias de ensino-aprendizagem, compartilhando o aprendi-
zado obtido na etapa preparatéria, o que beneficiaria o docente
supervisor com novos conhecimentos” (ALVES et al., 2019, p. 5).

A proposta desenvolvida no plano da disciplina foi coloca-
da em pratica com o inicio das aulas. A experiéncia da troca de
informagoes com os alunos, da responsabilidade por novos sabe-
res e pelo processo de ensino-aprendizagem foi repleta de refle-
x0es e discussoes acerca das praticas entre a professora regente
e a estagidria. Ambas revisitaram as atividades desenvolvidas e
sempre haviam discussoes sobre a melhor maneira de garantir a
aprendizagem dos alunos.

No decorrer das aulas, das atividades e discussoes per-
cebeu-se a importancia de se estabelecer um vinculo afetivo e
de confianca com os alunos da disciplina. Nas primeiras aulas,
principalmente pelo formato remoto, ndo houve nenhum tipo
de troca afetiva, professora e estagidria ndo os conheciam pes-
soalmente, entretanto, nas atividades desenvolvidas e com a
facilidade dos aplicativos de mensagens disponiveis no celular,
um vinculo comecou a ser estabelecido. Neste processo de acom-
panhamento dos alunos foi perceptivel que ganharam seguranca
no contato com a estagidria, o que foi relevante para o processo
de ensino-aprendizagem.

Esta relacdo, estabelecida da estagidria com os alunos,
como se fosse uma ponte entre eles e a professora regente, foi
fundamental durante o processo de estagio, como agregadora dos
processos de ensino-aprendizagem que se estabeleciam na disci-
plina. Segundo Alves et al. (2019, p. 4), “Essa mediacao pode
desencadear reflexdes relevantes, uma vez que o pés-graduando
pode se aproximar tanto do olhar do docente quanto do discente
de graduacdo, em um exercicio de aprender a complexidade e
multidimensionalidade da relacdo ensino-aprendizagem”.
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O estagio docente proporciona a oportunidade do acompa-
nhamento do processo de aprendizagem dos estudantes, do pro-
cesso de ensino do professor regente, e permite reflexdes diante
da pratica estabelecida. O contato com estas atividades e com
seus sujeitos se da a partir do didlogo, uma das acoes defendidas
por tedricos da educacdo como Freire (1996). Para o autor, é
com base no didlogo que alcancamos o outro, através do didlogo
ocorre uma abertura na relacao professor-aluno, e a partir desta
sensibilizacdo as relacdes de ensino-aprendizagem acontecem
numa via dupla. Veiga et al. (2008, p. 71) tratam o didlogo com
principio indispenséavel da atuagdo de professores e por isso, sua
discussao e reflexao na formacao de professores sao necessarias.
Segundo os autores: “E a abertura ao outro, em busca de respos-
tas ao problematizar questoes relevantes a formacao dos futuros
professores, que possibilita ao formador perceber-se inacabado”.

Durante o processo de estagio, com as demandas das ativi-
dades da disciplina, a importancia desta afirmac¢do dos autores
sobre o didlogo pode ser experenciada. Foi possivel constatar que
nos momentos em que os estudantes demonstraram dificuldades
e anunciaram suas angustias como as dificuldades em relagdo ao
trabalho, com as aulas remotas em decorréncia da falta de equi-
pamentos adequados e internet estavel, o didlogo possibilitou a
compreensao e contribuiu com ag¢oes para sanar as dificuldades
dos estudantes com o que estava ao alcance das professoras. Nes-
tes momentos o didlogo foi essencial para a acdo pedagogica e
a garantia de aprendizagem, ele foi capaz de aproximar o outro,
suas necessidades, suas especificidades, fundamentais para a ga-
rantia de sucesso no processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto importante é a garantia dos alcances a pes-
quisa e extensao dos estudantes na universidade. Este percurso
de formacdo permitiu a reflexdo sobre a indissociabilidade en-
tre o tripé da universidade: ensino, pesquisa e extensdao (BRAIL,
1996). A vivéncia no estdgio docente aproximou o olhar do
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pos-graduando a realidade nos ambientes de formacdo na
graduacdo. Se as atividades na graduacao em universidades
objetivam a formacao completa a partir do tripé, entdo a indis-
sociabilidade na formacao de futuros professores da educacao
superior também precisa ser abordada. Em consonéncia com
Veiga et al. (2008), que em seu estudo sobre a importancia do
estagio docente para a formacao de professores, afirma que: “o
estagio na docéncia é a oportunidade para o exercicio da in-
dissociabilidade das atividades académicas da pés-graduacao”.
Os autores discutem a respeito das incumbéncias de se formar
professores nos programas e cursos de pés-graduacao, e na con-
clusdo do estudo afirmam:

[...] reforcamos a necessidade da formacao pedagégica
para a docéncia universitaria [...] bem como a institu-
cionalizacdo de um nicleo de pesquisa e apoio pedagé-
gico no interior das instituicoes de educacéo superior,
objetivando a formacéao paralela a prética docente uni-
versitéria, exercida por meio de assessorias, tutorias,
cursos a distdncia e presenciais, minicursos, palestras
e outras formas de desenvolvimento do profissional
docente, desde o inicio de seu ingresso na instituicao.
(VEIGA et al., 2008, p. 75).

Para os autores é emergente a necessidade de institucio-
nalizar nos programas e cursos de pés-graduacao atividades e
meios para a formacdo docente, o olhar para a necessidade da
formacao pedagbgica nesta etapa de ensino incide sobre o fato
de que uma parte significativa dos profissionais formados irao
atuar como professores na educacdo superior.
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Consideracoes

Instigar a reflexdo sobre o estdgio docente nos cursos de
poOs-graduacao stricto sensu foi a premissa deste trabalho. Apds
a passagem pelo processo de estdgio docente na sala de aula da
graduacdo de uma universidade puablica, emergiu a necessidade
de refletir com autores que pesquisam sobre o estagio docente
e sua importancia para a formacdo. Com base nessa experiéncia
foi possivel elencar diversos pontos positivos no processo. Entre-
tanto, abordar os pesquisadores do assunto em conjunto com a
experiéncia pareceu ser o melhor caminho para as especificida-
des desta etapa de formacao.

As questoes sobre a formacdo de professores sao diversas
na academia, com autores de diferentes linhas, entretanto, nos
trabalhos consultados, e na compreensao da pratica, o que se evi-
denciou foi a importancia da préatica no exercicio do magistério. A
experiéncia de vivenciar num curso de graduacao esta relagdo de
ensino-aprendizagem, sob diferentes perspectivas é um momento
de formacao que apenas a pratica é capaz de proporcionar. Para
além da teoria, a pratica é o campo onde a teoria se solidifica.

O estégio docente na formacao stricto sensu precisa destes
exercicios de reflexdao, as pesquisas sobre a relevancia do tema
ainda sdo escassas na academia. Entretanto, as que se consolida-
ram, e foram aqui referenciadas, terminam em discussdes sobre
a importancia da valorac¢édo do estadgio docente na formacao.

A oportunidade de vivenciar a sala de aula e as questoes
dos processos de ensino-aprendizagem na graduacao se mostra-
ram fundamentais para a formacdo. Com o arcabouco tedrico
foi possivel compartilhar e mostrar o valor da experiéncia no
estagio docente para a formac¢do do estudante de pés-graduacao
stricto sensu. Que o presente trabalho possa ser mais uma opor-
tunidade de levar o tema a reflexdo nos mais diversos ambientes
educacionais, mas principalmente o académico.
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A escrita desse texto é um recorte dos estudos realizados
pelo grupo vinculado ao projeto de pesquisa “FORMAGAO DO-
CENTE E TRABALHO PEDAGOGICO: uma analise do pedagogo
em espaco escolar e ndo-escolar” como inicia¢do cientifica, vin-
culado a Universidade Estadual de Goids — UEG, bem como pelos
estudos e acoes de extensao realizados como participe do Grupo
de Estudos em Formacao de Professores e Interdisciplinaridade
— GEFOPIL.

As discussoes fomentadas pelo GEFOPI e pela iniciacao
cientifica fazem com que pensemos na formacao e trabalho
do pedagogo para romper com o paradigma tradicional de ser
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professor de criancas, despertando a curiosidade no tocante a
outros espacos que ndo sejam a escola. Como um recorte da
pesquisa, elegeu-se o problema “Como ocorre a formacao e o
trabalho do pedagogo?”. O objetivo geral é discutir como ocor-
re a formacao e o trabalho do pedagogo. Para alcangar o obje-
tivo geral elegeu-se como objetivos especificos discutir sobre a
formacao e o trabalho do pedagogo, analisar a regulamentacao
da formacgdo e atuacdo do pedagogo e apresentar cendrios de
sua atuacio.

A metodologia empregada foi a pesquisa qualitativa, bi-
bliogréfica e documental. A pesquisa qualitativa se caracteriza
por analisar os dados pelo viés da qualidade e ndo somente pela
quantidade. A pesquisa bibliografica se configura por utilizar de
trabalhos publicados sobre a tematica, como subsidio teérico
para as discussoes. A pesquisa documental se constitui pela ana-
lise de documentos que fomentam compreender a teméatica em
voga. Com essa conjuntura, os autores que sustentaram a escrita
desse texto foram Kochhann (2021), Graciani (2014), Brandio
(2007), Luzuriaga (1990), Libaneo (2010) dentre outros, em
questoes de legalizacdo da pratica e formacdo os documentos
foram a Resolucdo CNE/CP n. 01 de 2006, a Resolu¢do CNE/CP
n® 2, de 2019 e o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goids no Campus de Sdo
Luis de Montes Belos.

A formacéao e o trabalho do pedagogo

A compreensao conceitual de educacao e pedagogia sao in-
dispensaveis para uma andlise do trabalho pedagégico em diver-
sos cendrios, com a finalidade de que haja uma desmistificacao
de que a préaxis pedagégica estd limitada unicamente ao &mbito
escolar, no tocante ao pedagogo. No Minidicionario Rideel de
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Lingua Portuguesa a educacdo estd posta como o “desenvol-
vimento de todas as faculdades humanas; civilidade; cortesia;
polidez” (2009, p. 99), enquanto pedagogia estd descrita como
“Teoria de educacao” (p. 211). Apesar de parecer colocacgoes
simplérias, sdo elas que estabelecem a integracao desses con-
ceitos, permitindo assim, a construcao de um ideal que abrange
todas as possibilidades de atuacdo do pedagogo.

Contextualizando esses conceitos, Brandao (2007, p. 7),
coloca que ninguém escapa da educac¢ao, em uma perspectiva de
que ela estd presente em toda estrutura social independente do
contexto cultural, pois, o individuo vive em aprendizagem cons-
tante. J& Luzuriaga (1990, p. 2) apresenta a pedagogia como
“a reflexdo sistematica sobre educacdo. Pedagogia é a ciéncia
da educacdo: por ela é que a acdo educativa adquire unidade
e elevacdo.”. Pensando por meio dessas perspectivas podemos
considerar que a educacdo estd presente em toda extensdo da
formacao humana e, por decorréncia disso, é permissivel que a
pedagogia esteja presente em todo esse processo.

O que traz um viés limitado da atuacdo pedagégica pode
ser o equivoco de que a formacdo humana acontece somente
dentro do ambiente escolar. O que pode ser um pensamento co-
mum em sociedades que valorizam somente a formac¢do formal
escolarizada, ignorando as varias formas de aprendizagem que
ocorrem em sistemas informais e ndo formais.

A educacdo existe onde nao hé a escola e por toda parte
pode haver redes e estruturas sociais de transferéncia
de saber de uma geracdo a outra, onde ainda nao foi
sequer criada a sombra de algum modelo de ensino
formal e centralizado. Porque a educacio aprende com
0 homem a continuar o trabalho da vida. (BRANDAO,
2007, p. 13)
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Para que nao ocorra uma certa limitacao da Pedagogia ao
ambito escolar e que fomente seu trabalho em outros espagos
e atenda as demandas sociais, é necessario repensar todo pro-
cesso de construcdo da praxis do pedagogo e de sua identidade
profissional, que se inicia a partir do momento em que ele se
insere no curso de Pedagogia. Assim é necessério analisar para
que o individuo estd sendo formado. Se é para exercer de fato
a Pedagogia ou somente para lecionar em sala de aula, ou seja,
para ser professor ou para ser docente, gestor e pesquisador? Por
isso é importante analisar “como ocorre a formacao e o trabalho
do pedagogo?”

Para a constru¢do de uma formacédo do pedagogo que visa
uma praxis que possa abranger diversas areas é necessario tra-
balhar com o académico de pedagogia além do lado professor,
deve ser trabalhado criteriosamente também o seu lado gestor
e pesquisador, proporcionando uma experiéncia que trabalha
todos os aspectos da verdadeira docéncia. Quando o académico
tem contato com todos esses lados ele consegue se adequar a
diversas funcionalidades e ambientes, isso é assegurado através
do ensino, pesquisa e extensdo, pois a universidade proporciona
junto a teoria a oportunidade de prética.

O ensino é o que proporciona a constru¢do do saber, é o
suporte tedrico que o curso fornece. “A teoria em si ndo transfor-
ma o mundo. Pode contribuir para sua transformacao, mas para
isso tem que sair de si mesma, e em primeiro lugar tem que ser
assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos,
tal transformacao” (VAZQUEZ, 1968, p. 206). Somente o ensino
nao é suficiente, a partir dele se d4 a pesquisa e a extensao que
de forma concisa valida o ensino.

A pesquisa tende a possibilitar oportunidades mais “livres”
ao académico, no ensino os temas tratados ja sao estabelecidos
pela matriz curricular. J4 na pesquisa o aluno pode escolher o
tema e método que vai trabalhar junto ao seu orientador, com
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objetivo que vai além da compreensao, pois, na pesquisa é ne-
cessario que haja uma producao. H4 um elo forte entre ensino e
pesquisa porque existe entre eles uma certa dependéncia, visto
que “a pesquisa é a razao do ensino, vale o reverso: o ensino é a
razdo da pesquisa” (DEMO, 2011, p. 54). Sem pesquisa ndo ha o
que ensinar, sem o ensino nao ha o que pesquisar. Ja a extensao
tem um papel fundamental, além de promover um contato da
universidade com a sociedade de forma benéfica para ambos,
oferece ao académico a oportunidade de colocar as teorias e as
descobertas da pesquisa em prética.

A Extensdo Universitaria possui papel importante no
que se diz respeito as contribuicées que pode trazer
frente a sociedade. E preciso, por parte da Universi-
dade, apresentar concepcao do que a extensio tem em
relacdo a comunidade em geral. Colocar em prética
aquilo que foi aprendido em sala de aula e desenvolvé-
-lo fora dela. A partir do momento em que hé esse con-
tato entre o aprendiz e a sociedade beneficiada por ele,
acontece por parte dos dois lados, beneficios. Aquele
que esti na condicdo do aprender acaba aprendendo
muito mais quando hé esse contato, pois torna-se mui-
to mais gratificante praticar a teoria recebida dentro
da sala de aula. (RODRIGUES; PRATA; BATALHA;
COSTA; NETO, 2013, p. 142).

Tomando conhecimento disso é necessario que o académi-
co questione sua formacdo e se a instituicdo que ele frequenta
permite que ele tenha consciéncia e experimente essa abrangén-
cia pedagégica. Uma das formas de perceber é analisando o PPC
(Projeto Pedagégico do Curso), através dele é possivel analisar
os objetivos do curso, sua concepcdo e todas as disciplinas que
serdo trabalhadas. Assim, quando o académico for exigir uma
formacao mais ampla, suas colocacdes vao estar de acordo com
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os parametros legais da instituicdo, desse modo suas exigéncias
serdo incontestaveis.

Torna-se essencial também que o académico de Pedago-
gia tenha consciéncia que a graduacao inicial pode nado ser su-
ficiente, pois todas as areas de atuacdo exigem uma formacao
continuada, tanto pela complexidade e especificidade de cada
espaco, quanto pela fluidez em volta dos conceitos educacionais
e pedagodgicos, visto que esses conceitos acompanham os movi-
mentos sociais. Entdo, sempre que eles vao se aperfeicoando ou
até mesmo ressignificando os espagos e funcoées do pedagogo
consequentemente se ampliam.

Suporte legal para a formacao e trabalho do pedagogo

O curso de Pedagogia conta com uma série de documentos
para sua legitimacdo, em que apresentam possiveis atribuicoes
ao seu trabalho considerando sua formacao. Essa legitimacao s6
ocorreu por meio de lutas incansaveis por uma regulamentacao,
que se estende no Brasil de 1939 até o nosso periodo atual. De
acordo com Scheibe e Durli (2011, p. 82), a necessidade de am-
pliar e formalizar a escola e os profissionais da educacao surgiu
através da ascensao do capitalismo subdesenvolvido da época,
prevendo a expansdao da mao de obra que acompanharia a tec-
nologia e a industrializacdo, onde aspectos sociais e religiosas
foram sendo substituidos por aspectos tecnicistas, que visavam a
formacao inicial da escolarizacao.

Mesmo com a criacdo e legitimacdo do curso em 1939,
as fragilidades e complexidades do curso colocavam em ques-
tionamento sua necessidade, resultando em uma desvalorizacao
académica e social. Iniciou-se entdo um processo de construcao
estrutural do curso com leis de amparo educacional, como a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) e pareceres nos
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anos 1962, 1969, 2005 e 2006 do CNE/CP (Conselho Nacional
de Educacdo). Em 15 de maio de 2006 surgiu a primeira Reso-
lucéo pelo Conselho Nacional de Educacao oficializando e mos-
trando a necessidade do curso de Pedagogia de forma concreta
no contexto brasileiro.

Art. 1° A presente Resolucéo institui Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pe-
dagogia, licenciatura, definindo principios, condicbes
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos
orgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicoes de
educacdo superior do pais, nos termos explicitados nos
Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006. Art. 2° As
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia apli-
cam-se a formacéao inicial para o exercicio da docéncia
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacéo Profissional na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos.
§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa
e processo pedagégico metddico e intencional, cons-
truido em relacGes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos
e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no
ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.
§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedri-
co-préticos, investigacdo e reflexdo critica, propiciaré:
I - o planejamento, execucdo e avaliacao de atividades
educativas; II - a aplicacdo ao campo da educacdo, de
contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o
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filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-e-
colégico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, o econémico, o cultural. Art. 3° O estudante
de Pedagogia trabalhard com um repertério de infor-
macoes e habilidades composto por pluralidade de co-
nhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo seré
proporcionada no exercicio da profissdao, fundamentan-
do-se em principios de interdisciplinaridade, contex-
tualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Paragrafo
Unico. Para a formacdo do licenciado em Pedagogia é
central: I - o conhecimento da escola como organizacao
complexa que tem a funcdo de promover a educacao
para e na cidadania; II - a pesquisa, a andlise e a aplica-
¢ao dos resultados de investigacoes de interesse da area
educacional; III - a participacdo na gestao de processos
educativos e na organizacio e funcionamento de siste-
mas e instituicdes de ensino. (BRASIL, 2006, p. 1).

Em seu primeiro artigo a Resolucdo estabelece os cursos de
Pedagogia licenciatura deve fornecer os principios, condicoes de
ensino e aprendizagem e procedimentos que devem ser executa-
dos e avaliados dentro da instituicao de ensino superior. Princi-
pios estes, que visam a ética profissional em relacdo a amplitude
de contextos de atua¢do, promovendo um ambiente de ensino e
aprendizagem em que o académico possa conhecer todas as face-
tas da profissao e ter uma formacao ampla e completa que, por
consequéncia, permite uma pratica que é um dos instrumentos
de avaliacao das teorias aprendidas.

O segundo e terceiro artigo delimitam as areas de atuacao
pedagogica que se aplica em espacos escolares e ndo escolares,
em uma visao que compreende a diversidade social e cultural de
forma critica e ética, em que o estudante de Pedagogia se baseia
em uma diversidade de teoria e experiéncias préaticas.
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-
-se a formacdo de professores para exercer funcoes de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area
de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagégicos. Paragrafo
Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicoes de ensino, englobando: I - planejamento,
execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacio
de tarefas préprias do setor da Educacdo; II - plane-
jamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-es-
colares; III - producao e difusdo do conhecimento cien-
tifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e nao-escolares.

Art. 52 O egresso do curso de Pedagogia deverd estar
apto a: I - atuar com ética e compromisso com vistas
a construcdo de uma sociedade justa, equanime, igua-
litéria; II - compreender, cuidar e educar criancas de
zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensodes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social; III - fortalecer o desen-
volvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade prépria; IV
- trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na
promocao da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis
e modalidades do processo educativo; V - reconhecer
e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas
suas relacoes individuais e coletivas;[..]IX - identificar
problemas socioculturais e educacionais com postura
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investigativa, integrativa e propositiva em face de rea-
lidades complexas, com vistas a contribuir para supe-
racdo de exclusoes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; X - demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo
didlogo entre a area educacional e as demais areas do
conhecimento; XII - participar da gestdo das institui-
¢Oes contribuindo para elaboracdo, implementacao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdbgico; XIII - participar da gestao das instituicoes
planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes es-
colares e ndo-escolares; XIV - realizar pesquisas que
proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alu-
nos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas curricu-
lares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e pra-
ticas pedagégicas; XV - utilizar, com propriedade, ins-
trumentos proprios para construcao de conhecimentos
pedagdbgicos e cientificos; XVI - estudar, aplicar criti-
camente as diretrizes curriculares e outras determina-
¢Oes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes. § 1° No caso dos professores indigenas e
de professores que venham a atuar em escolas indige-
nas, dada a particularidade das populacées com que
trabalham e das situacdes em que atuam, sem excluir o
acima explicitado, deverdo: I - promover didlogo entre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes
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filosoéficas, politicas e religiosas préprias a cultura do
povo indigena junto a quem atuam e os provenientes
da sociedade majoritaria; II - atuar como agentes inter-
culturais, com vistas a valoriza¢éo e o estudo de temas
indigenas relevantes. § 2° As mesmas determinacdes
se aplicam a formacéo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem
por receber populacdes de etnias e culturas especificas.
(BRASIL, 2006, p. 2-3).

O quarto e quinto artigo trabalham de forma conjunta e
ambos mostram as funcionalidades do pedagogo e as habilidades
que o estudante de pedagogia deve desenvolver. Ambos buscam
uma desenvoltura que trabalha com o académico a capacidade
de lecionar, gerenciar, projetar e avaliar em diversos espacos.
Ha uma preocupacdo também em promover atividades que co-
laboram com o contexto social em geral, onde o pedagogo deve
estar apto a trabalhar com diversas culturas e etnias sem fazer
nenhuma distincao. O sexto artigo reafirma tudo que é proposto
nos artigos anteriores.

Com o objetivo de organizar as cargas hordrias, discipli-
nas, metodologias e estagios, projetos pedagdgicos, o sétimo e
oitavo artigos delimitam as funcionalidades do curriculo preven-
do experiéncias praticas, semindrios, pesquisas e apoio tedrico.
Os demais artigos tratam de regulamentacao do curso em nivel
superior.

E essencial que o pedagogo esteja ciente das particulari-
dades da Resolucao de 2006, pois esta permite o conhecimento
dos diversos espacos e funcoes atribuidas ao pedagogo, podendo
assim, comecar a direcionar a construcao da sua identidade pro-
fissional visando a estruturacdo de sua préaxis pedagégica.

A Resolucao de 2006 pode ser considerada uma das mais
completas em relacdo a espaco e funcionalidade do pedagogo,
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porém, a versao atualizada da Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 transmite uma visdo reduzida do pedagogo,
visando aquela imagem inicial de professor que atende a educa-
cao infantil e as séries iniciais do ensino fundamental, a partir da
influéncia da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Art. 1° A presente Resolucdo define as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacao Basica e ins-
titui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao),
constante do Anexo, a qual deve ser implementada em
todas as modalidades dos cursos e programas destina-
dos a formacao docente. Pardgrafo tnico. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educacdo Bésica
e a BNC-Formacao tém como referéncia a implanta-
¢do da Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Basica (BNCC), instituida pelas Resolucdes CNE/CP n®
2/2017 e CNE/CP n° 4/2018. (BRASIL, 2019, p. 1-2).

A Resolucao de 2019 permite um pensamento de alerta na
comunidade de profissionais e pesquisadoras da educacao, pois,
de inicio ela reduz as funcionalidades do pedagogo ao ambiente
escolar, assim descaracterizando a esséncia pedagoégica na diver-
sidade dos processos educacionais e contradizendo as colocacoes
da Resolucdao de 2006 que, mesmo sendo refutadas, mantém-se
necessarias para compreensao do que é um pedagogo.

Cenarios de atuacao do pedagogo

O pedagogo desenvolve o trabalho pedagégico que repre-
senta a base de todo processo formativo. Ele pode atuar em di-
versos contextos permeado por sua formacao. Libaneo (2010, p.
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97) é muito feliz ao colocar que “Por consequéncia, a toda pra-
tica educativa intencional corresponde uma pedagogia, pelo que
falamos também em pedagogias: familiar, profissional, sindical,
etc.” Assim entende-se que a partir da pluralidade pedagégica a
formacao possibilita ao profissional uma flexibilidade tanto em
suas acoes quanto em sua identidade.

E notério que ha um leque muito amplo de ambientes em
que o pedagogo pode trabalhar e suas funcionalidades vao variar
de acordo com a demanda educacional do ambiente pois, depen-
dendo do ambiente, ele vai ter mais de uma fun¢do. Podemos,
assim, compara-lo com um camaledo que estd o tempo todo se
adequando a novos cenéarios. O Quadro n. 1 apresenta uma sinte-
se da possivel atuacdo do pedagogo em variados espacos.

Quadro 1 - Sintese de atuacao do pedagogo

ESPACOS ATUACAO

Escolar e universitario Professor, secretélrio3 (.:001id<?n‘ador, diretor e
elaborador de materiais didéticos.

Agrério Palestrante, gestor de equipes e projetos.
Social e prisional Orientador, conselheiro e gestor.
Empresarial Gestor do processo.
Esportivo Orientador pedagégico e gestor de projetos.
Hospitalar Gestor de equipes e orientador pedagdgico.
Juridico Formador e orientador.

Fonte: As autoras (2021)

No espaco escolar e universitario existem diversas possi-
blidades de trabalho que o pedagogo pode realizar, além, de
lecionar em sala de aula. E possivel sua atuacio na elaboracio e
coordenacdo de projetos pedagégicos, organizacao do calendario
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letivo, participar da elaboracao do curriculo que sera vigente na
instituicdo, organizar e coordenar conselhos de classe, progra-
mar eventos, dedicar-se a iniciacéo cientifica, além das possibi-
lidades de cargo dentro da secretaria da instituicdo, como por
exemplo o de diretor, administrador e secretario.

No campo agrario o espaco do pedagogo ainda é pouco
discutido, mas ele é muito extenso e abordas fun¢oes como ges-
tor, tanto de projetos como de equipe, organizador de ambientes
e de atividades tanto individuais quanto coletivas, além da fun-
cionalidade de coordenar e elaborar projetos, eventos, pesquisas
e materiais didaticos.

[...] 1.cuidar da gestdo de processos e sistemas infor-
matizados, 2.cuidar da gestdo de pessoas e lideranca de
equipes, 3.organizar espacos para reunides e atividades
diversas, 4.organizar as demandas de pessoal para as
atividades coletivas, 5.elaborar, acompanhar e avaliar
0s projetos,6.motivar a equipe, 7.organizar e/ou orien-
tar a elaboracdo de material didatico, 8.organizar e/ou
coordenar planos de gestdo, 9.organizar e/ou coordenar
as pesquisas de demandas e de diagnoésticos, 10.avaliar
os avancos e os resultados das atividades realizadas,
11.promover a cultura de sustentabilidade tanto social
quanto econOmica da equipe e ptiblico atendido, 12.ter
visdo humanizadora, sistémica e de totalidade do pro-
cesso de gestdo, 13.avaliar curriculo de profissionais
para compor equipe de trabalho, 14.monitoramento e
avaliacdo do processo, 15.organizar slides, folders, car-
tazes, etc. 16.entre outras funcdes inerentes ao processo
pedagdgico.(KOCHHANN et al., 2018, p. 5).

De acordo com Graciani (2014) a pedagogia social engloba

todos os individuos em situacdes de vulnerabilidade social, de
forma que nao s6 denuncia as crueldades que se encontram em
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diversas realidades, mas também valida suas histérias e os capa-
citam para se tornarem agentes transformadores. Nesses contex-
tos o trabalho do pedagogo pode ser inserido dentro do presidio
a partir da perspectiva de que é um lugar para ressocializacéo,
do conselho tutelar, ongs, da assisténcia social, de centros de
reabilitacdo, orfanatos e espacos que promovam lazer e cultura,
ocupando cargos de coordenacdo, quanto de conselho, gestor e
até mesmo ministrando oficinas e atuando em brinquedotecas.

No ambito empresarial, o espaco do pedagogo corresponde
a area de gestao e de recursos humanos, buscando desenvolver
a formacdo humana dos funciondrios. Seu trabalho abrange
também empresas que fornecem cursos de capacitacao, onde é
possivel sua participacdo na elaboragdo do curso, da apostila e
na avaliacdo dos participantes. O pedagogo pode estar presente
também nos processos seletivos desde a elaboracao de prova até
nas entrevistas admissionais.

Sendo assim, o Pedagogo passa a ganhar espaco den-
tro das empresas na area de Desenvolvimento de Re-
cursos Humanos, onde trabalha com treinamento de
pessoal, formacdo de mdo de obra, capacitacdo em
servicos, oficinas, organizacdo de palestras, reunides,
semindrios, congressos, excursdes, cursos, dinadmicas
de grupo e principalmente trabalha a autoestima e o
relacionamento entre os membros que constituem a
empresa. As empresas precisam desses profissionais
desenvolvendo esses trabalhos com seus funcionérios
para que eles possam se sentir bem em seu ambiente
de trabalho e acima de tudo saber que sédo valorizados,
assim sua autoestima cresce, a vontade de trabalhar
é ainda maior e ambos, trabalhador e empresa, irdo
se beneficiar. Afinal ndo existem organizacdes sem as
pessoas, sdo elas que as controlam e as fazem funcio-
nar. (ALMEIDA; COSTA, 2012, p. 4).
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Outro contexto empresarial em que o trabalho do pedagogo
é fundamental é em fabricas de acessérios e brinquedos infantis,
pois ele é capacitado para identificar a faixa etdria adequada e
como o produto ird auxiliar no desenvolvimento da crianca. Atual-
mente na inddstria cinematografica o pedagogo vem ganhando
espaco também, além de analisar a faixa etdria, ele estd presente
em toda criacdo de desenhos e filmes de cunho educativo.

O esporte e sua valorizacdo sdo produtos culturais, que
atraem os telespectadores desde muito novos, além de ser um
espaco de ensino-aprendizagem. Pensando em nossa realidade
social o futebol é um dos principais, onde muitas vezes as crian-
cas sdo submetidas a frequentar escolinhas, clubes sem nenhum
acompanhamento que veja além do esporte. Nessa situacao o pe-
dagogo se encontra presente justamente para administrar essas
atividades e tracar planos pedagdgicos para que essa paixao por
esportes ndo interfira no desempenho académico. Essa situacao
se adequa a outras categorias esportivas também como ginéstica
e natacao.

O esporte deve ser compreendido como um fenémeno
sécio-cultural e encontra na contemporaneidade um
momento de valorizacdo, manifestando-se em diver-
sos cendarios, envolvendo diferentes personagens, que
lhe designam variados significados. Considerando sua
pluralidade, identificamos como contextos de manifes-
tacdo do esporte o profissional, o esporte como opcao
de lazer, o esporte infantil, o para-esporte, o esporte
para terceira idade, o escolar, dentre outros. [...] Aos
apontamentos de Paes, somamos as possibilidades de
aprendizagem social por meio do esporte, uma vez
que o convivio humano que se estabelece na prética
esportiva pode ser apontado como uma metafora do
convivio humano em outros contextos sociais (GALAT-
TI, 2006, p. 17-18).
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O movimento pedagédgico no ambito hospitalar ganha
visibilidade, de acordo com a necessidades académicas e de
desenvolvimento social de criancas e adolescentes internadas.
A internacdo pode desvincular parcialmente ou totalmente o
aluno de sua vida académica, assim o pedagogo hospitalar tem
a funcdo de executar um plano educacional para ndo s6 aco-
lher o individuo, mas também, para providenciar momentos de
aprendizagem constantes que permitem acompanhar o desenvol-
vimento de criancas de sua faixa etdria. Dentro do hospital esse
pedagogo pode ser responsavel por brinquedotecas e por atra-
¢oes culturais. O pedagogo hospitalar é encarregado também de
acompanhar criancas e adolescentes em internacdo domiciliar.

Percebe-se, portanto, a importancia do pedagogo no
ambiente hospitalar que busca assegurar condicdes
educacionais comuns ao estudante do ensino regular.
Assim, cabem em sua formacdo conhecimentos espe-
cificos sobre o impacto psicossocial da hospitalizacao
prolongada para a crianca/adolescente hospitalizado,
sobre as limitacdes biolégicas e cognitivas inerentes a
diferentes quadros de enfermidades tratados e sobre as
conseqiientes condutas necessarias ao pedagogo para
que possa atingir seus objetivos com éxito. A Pedagogia
Hospitalar situa-se na modalidade da Educacédo Espe-
cial, definindo como suas principais acoes as atividades
de classes hospitalares e atendimento domiciliar para
criancas e adolescentes em tratamento de satide. Para
respaldar a concretiza¢do da percepcao da necessidade
de continuidade da educacdo escolar para criancas e
adolescentes quando internado por tempo prolongado
e, portanto, deixados fora dos servicos educacionais
comuns, definiram-se os conceitos de classe hospitalar
e atendimento domiciliar. (MENEZES, 2004, p.1).
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O pedagogo no espaco juridico pode exercer diversas

atividades, desde a organizacao de espacos, treinamentos para
capacitacdo, coleta de informacoes em relacdo aos processos de
adocdo, acompanhamento de criancas e adolescentes envolvidos
em processos e na avaliacao de possibilidades de reintegracao ou
afastamento familiar.

84

Em relacdo a essas atribui¢des, podemos constatar
que os pedagogos desenvolvem multiplas funcoes
dentro de cada nicleo do Tribunal, porém todo eles
envolvem a crianca e o adolescente. Dentre essas
atividades podemos citar: elaborar projetos e mate-
riais educativos. Fiscalizar locais que possam trazer
algum dano ou risco para criancas e adolescentes que
estejam presentes, trabalhar com o apadrinhamento
emocional e financeiro de criancas e adolescentes que
estdo em abrigos, analisando e fazendo coleta de in-
formacoes sobre os candidatos a adocao, conhecer os
abrigos e as criancas e adolescentes que esperam ser
adotadas. Os pedagogos também trabalham com ca-
pacitacoes de profissionais dentro do tribunal. Estes
trabalhos estdo divididos em projetos (como cursos
de capacitacdo, de extensdo, oficinas de trabalhos,
roda de debates, exposicGes, seminarios, palestras e
relatérios). Também atuam em outras atividades que
envolvam a crianca e o adolescente e promovem a re-
integracao familiar, analisando se determinada crian-
ca deve ou ndo ser destituida do poder da familia de
origem. Quanto a formac¢éo académica e institucional
adequada para que os pedagogos pudessem atuar em
seus cargos, percebemos que estes profissionais nao
tiveram qualquer formacao pedagégica para atuar em
seus nucleos, exceto as capacitacdes oferecidas pelo
préprio Tribunal. (LOPEZ, s/d, p. 3-4).
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Gohn (2010) contextualiza esses espagos em espacos for-
mais, informais e ndo formais, que podem ser sistematizados
ou ndo, mas, que ocorre um processo educativo tanto de forma
coletiva quanto individual. Por meio dessa diversificacdo de am-
biente, é notério o anseio por uma formac¢ao mais ampla dentro
dos cursos de Pedagogia, para que seja possivel atender as neces-
sidades da nossa sociedade atual.

Consideracoes

Retomando a pergunta “como ocorre a formacio e atuacao
do pedagogo?”, é muito recorrente pessoas em seu senso comum
responderem essa pergunta limitando a pratica pedagdgica em
“cuidar de menino”, “ser tia da creche” ou em ser “professora
de menino pequeno”, esses estudos nos mostram que existe uma
dimensdo bem mais ampla e complexa que isto, exaltando que
a esséncia pedagoégica é fundamental para a funcionalidade de
outros dmbitos. Principalmente em um ideal de que a pedagogia é
a chave que abre portas para o desenvolvimento humano em sua
totalidade, independentemente de ser um contexto formal, esco-
larizado ou informal, a partir das concepcoes de Branddo (2007).

Esses estudos ressaltam também a importédncia de repen-
sar em como a formag¢do em pedagogia esta sendo elaborada, se
estd proporcionando uma base ampla ou reduzida do papel do
pedagogo, se trabalha os lados que comtemplam a docéncia em
sua face de professor, pesquisador e gestor, se atende as neces-
sidades do “tripé” da universidade, que é o ensino, pesquisa e
extensdo, dando um pontapé inicial para o académico iniciar a
construcao de sua praxis e de sua identidade profissional.

Salientando junto a importancia de uma formacao conti-
nuada, que abre possibilidades para outros &mbitos de atuacéo e
garantindo que essa atuacao tenha uma bagagem tedrica segura
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e concisa, enfatizando as mudancas educacionais que exigem
sempre uma renovac¢ao dos conceitos apreendidos. Os espacos e
funcionalidades, estao colocados a partir de uma certa “permis-
sao” da Resolucao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, em que
estdo expostas todas as funcionalidades existentes em que o pe-
dagogo é licenciado a exercer, desde organizar, planejar, lecio-
nar até administrar, dentro de espacos escolares e ndo-escolares.
Percebe-se que o pedagogo carrega como marca a formagéo e o
trabalho no espaco escolar, mas, as diretrizes apresentam uma
possibilidade para espacos nédo-escolares.
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Nos primeiros anos de vida, o contato com o mundo per-

mite a crianga construir conhecimentos praticos sobre seu en-
torno, relacionados a sua capacidade de perceber a existéncia
de objetos, seres, formas, cores, sons, odores, de movimentar-se
nos espacos e atribuir as primeiras significacoes para os elemen-
tos do mundo, realizando acoes cada vez mais coordenadas e
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intencionais, em constante interacdo com outras pessoas com
quem compartilha novos conhecimentos.

A educacdo para a cidadania inclui aprender a tomar a
perspectiva do outro e ter consciéncia dos direitos e deveres
proprios e alheios. Com isso, educar para a cidadania envolve
a formacao de atitudes de solidariedade para com os outros,
particularmente com aqueles em dificuldade de superacdo de
atitudes egoistas. Implica também fazer gestos de cortesia,
preservar o coletivo, responsabilizar-se pelas préprias agoes e
discutir aspectos éticos envolvidos em determinada situacao.
Inclui, para cada crianca, poder se expressar e respeitar a ex-
pressdo do outro, em relacdo a sentimentos, ideias, costumes,
preferéncias, ser aceita em suas caracteristicas fisicas e morais
e criar formas ndo violentas para a solucao de conflitos, ou
seja, ser tolerante, combatendo preconceitos, desigualdades e
diferencas, através de uma boa formacdo de atitudes éticas.
Oliveira (2002, p. 53) também declara que ainda é necesséaria a
concepcao de uma nova ideologia acerca das crian¢as com ne-
cessidades especiais, para que elas tenham os mesmos direitos
de cidadania das criancas “normais”.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil — RCNEIL, quanto menor as criancas, mais
suas representacdes e nocoes sobre o mundo estdo associadas
diretamente aos objetos concretos da realidade conhecida, ob-
servada, sentida e vivenciada. O crescente dominio e uso da
linguagem, assim como a capacidade de interacdo, possibili-
tam, todavia, que seu contato com o mundo se amplie, sendo
cada vez mais mediado por representacoes e por significados
construidos culturalmente. Movidas pelo interesse e pela curio-
sidade e confrontadas com as diversas respostas oferecidas por
adultos, outras criancas e/ou por fontes de informacédo, como
livros, noticias e reportagens de radio e TV etc., as criancas po-
dem conhecer o mundo por meio da atividade fisica, afetiva e
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mental, construindo explica¢oes subjetivas e individuais para os
diferentes fendmenos e acontecimentos.

Com base no exposto, este texto, de materialidade tedrica,
abarca questdes legais que garantem ao aluno-paciente, devido
a impossibilidade de frequentar a escola regular, o direito de
receber o atendimento escolar dentro do ambiente em que se
encontra, especificamente no ambiente hospitalar. Do mesmo
modo, traz a tona reflexdes acerca da Pedagogia Hospitalar,
discutido, inclusive, que o termo “pedagogia hospitalar” é que
fundamenta o trabalho realizado pelo professor no interior do
hospital. E, por fim, contempla, de modo sintético, a interferén-
cia positiva que os meios de comunicacao (as midias) podem
ter durante o ensino/aprendizagem de criancas hospitalizadas
(contexto extraescolar).

A educacao como um direito: assegurando esse direito mesmo
quando o aluno nao pode frequentar o ambiente escolar

Compreende-se que a escola tem papel fundamental em
toda e qualquer acao educativa e é o espaco determinante de for-
macao de cidadaos conscientes, criticos e reflexivos, pois esse €,
ou deveria ser, um dos principais lugares que se reflete sobre os
valores e conceitos de cidadania. Porém a partir do tema escolhi-
do e a partir das leituras realizadas, percebe-se que nao é somente
na escola que a educacio deve/pode acontecer. E importante res-
saltar que a educacao devera acompanhar a crianca em qualquer
ambiente que ela estiver, inclusive quando ela nao se encontrar
em condicdes fisicas (enfermidades) para frequenta-la, ja que, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB, Lei n. 9.394/96, a educacao é direito de todos e por isso ndo
deve ser restrita somente a instituicao “escola”, sendo direito da
crianca de dominar os conhecimentos cientificos.
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A LDB, também conhecida como Lei Darcy Ribeiro, é a
mais importante lei do sistema educacional, ja que traz as dire-
trizes gerais da educacao brasileira, seja ela ptblica ou privada.
Esta lei foi promulgada pelo Congresso Nacional, sancionada
pelo Presidente da Reptiblica em 20 de dezembro de 1996 e
publicada no Diario Oficial em 23 de dezembro de 1996. Nela
contemplam-se as Diretrizes e Bases que vao orientar a educagdo
nacional nos préximos anos. E formada por 92 artigos que re-
presentam um novo momento do ensino brasileiro. Neles vemos
refletidos muitos dos desafios e esperancas que movem o traba-
lho de vérios educadores numa nac¢ado de realidades tao diver-
sas. Sabe-se que a educacdo é dever da familia, porém esta ndo
consegue fazé-la sozinha, tendo entdo a contribuicao do Estado,
a fim de prezarem, juntos, pelos principios que visardo o pleno
desenvolvimento do educando e sua qualificacdo para o merca-
do de trabalho e/ou progredir em estudos posteriores.

Atualmente, a educacdo bésica vai dos 04 aos 17 anos,
é obrigatéria e gratuita nos estabelecimentos ptblicos oficiais
de ensino, sendo dever dos pais ou responsaveis a efetuacdo da
matricula das criancas a partir da idade minima obrigatéria,
4 anos. Porém existem situagdes que divergem do que é dito
por nés como “normal”, criancas frequentando o ensino regular
dentro da escola, e que nem por isso podem ter cerceado seu
direito a educacdo. Para tanto, no inciso 4 do Art. 32 comeca a
discussdo para um ensino a distancia caso ocorra uma situacao
emergencial, o que fortalece a preocupacao do governo em ga-
rantir o direito a educacdo, mesmo que fora do ambiente escolar,
especificamente, no Pardgrafo 4° que diz: “O ensino fundamental
serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como com-
plementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais”
(BRASIL, 1996, p. 26).

Conforme ja dito, os programas de educacdo a distancia
sdo incentivados pela nova LDB (Art. 80, § 4°.) em todos os niveis

92 | EDUCAGAO: contextos e apropriacdes



Direito a educacdo e formagdo docente: pedagogia hospitalar e
0s meios tecnoldgicos para o ensino de criangas em contextos extraescolares

e modalidades do ensino, desde que as Instituicoes, ao oferecer,
estejam devidamente credenciadas. Nesse tipo de ensino estdo
compreendidos desde os cursos, como o que algumas universida-
des oferecem em convénio com Centros Pedagégicos ou escolas,
por exemplo, tendo como instrumentos de trabalho materiais es-
critos e/ou livros, até as transmissdes de informacdes por canais
especiais de televisdo e a conexdo a Internet. Claramente, no
artigo 30 do Decreto 5.622/05, de 19 de dezembro de 2005, é
exposta a situacdo de manter-se reservado o direito a educacao
da crianca que se encontra impedida de acompanhar o ensino
presencial, ensino regular, por motivo de alguma enfermidade,
conforme segue:

Art. 30. As instituicoes credenciadas para a oferta de
educacao a distancia poderao solicitar autorizacao, jun-
to aos 6rgdos normativos dos respectivos sistemas de
ensino, para oferecer os ensinos fundamental e médio
a distancia, conforme § 4° do art. 32 da Lei no 9.394,
de 1996, exclusivamente para: I - a complementacao
de aprendizagem; ou II - em situacOes emergenciais.
Paragrafo tnico. A oferta de educacéo basica nos ter-
mos do caput contemplaré a situacio de cidadaos que:
I - estejam impedidos, por motivo de satiide, de acom-
panhar ensino presencial. (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Consta-se, mais uma vez, que enquanto a educacao escolar
dé-se em um ambiente especifico, o processo educacional em si
ocorre em ambientes distintos, espacos nao escolares, como, por
exemplo, nos hospitais, nos sindicatos, nas igrejas, nas comuni-
dades, nos movimentos sociais, na familia e em qualquer outro
espaco em que hd uma convivéncia humana e uma formacao
que envolve criancas e/ou adultos. As criancas enfermas podem
também ser reconhecidas por necessitarem de uma educacao
especial, visto que muitas vezes podem estar matriculadas em
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uma escola regular e realizar os trabalhos e/ou avaliacoes em
um ambiente ndo escolar, neste caso no hospital, por ndo con-
seguirem frequentar regularmente a escola, ja que no Art. 58 da
LDB 9.394/96 esta estabelecido que,

§ 1° Havera, quando necesséario, servicos de apoio es-
pecializado, na escoaa regular, para atender as pecu-
liaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcao das condicoes especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. (BRASIL, 1996, p. 44).

No Art. 45 da LDB 9.394/96 estd descrito que “a educa-
¢ao superior serd ministrada em instituicoes de ensino superior,
publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou es-
pecializacdo”, mas que, quando se reporta aos alunos que estao
em tratamento de cancer, certamente essa educacio devera ser
ministrada no ambiente em que ele se encontra.

A grande dificuldade até entdo é que poucos profissionais
sdo preparados para atuarem em ambientes ndo escolares, visto
que as instituicoes formativas ndo se preocupam com a formagao
do professor para atuar nesses espacos. Vale ressaltar que, a edu-
cacdo superior poderia pensar nesse aspecto de formacao, pois
ndo estdo formando professores na perspectiva de atuarem em
ambiente extraescolar e o que notamos é que muito se tem dito
sobre o assunto, porém pouco se tem feito, j4 que a educacdo é
um direito do cidadao, independente se o aluno estd ou niao na
escola e se ndo estiver, nesse caso especificamente no ambiente
hospitalar, ndo o tira o direito de, como qualquer outro aluno da
escola regular, ter acesso a educacdo de qualidade, ser assistido
com aulas regulares e professores de apoio se assim for necessario.
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A Pedagogia Hospitalar no seu contexto histérico

Fontes (2005) elucida, em seu artigo, que s6 a partir do
entendimento do que é a Pedagogia Hospitalar é que consegui-
remos esclarecer sobre a funcao e contribui¢oes do professor nos
hospitais e sua maneira de trabalhar, que difere do professor do
ambiente escolar, considerando a diferenca entre os ambientes.
Nesse sentido, Fontes (2005, p. 122) ainda destaca que “[...]
podemos entender pedagogia hospitalar como uma proposta
diferenciada da pedagogia tradicional, uma vez que se dd em
ambito hospitalar e que busca construir conhecimentos sobre
esse novo contexto de aprendizagem que possam contribuir para
o bem-estar da crianca enferma”.

Visto essa necessidade, a pedagogia hospitalar tem como
principal objetivo “procurar meios para sobreviver de uma for-
ma mais agradavel durante a hospitalizacao” (PAULA, 2007, p.
323). Fontes (2005, p. 122) ainda defende que as atividades pe-
dagodgicas para as criancas enfermas passam por duas vertentes
de anélise, sendo a primeira delas, aquela que “[...] aciona o
lddico como canal de comunicacado com a crianca hospitalizada,
procurando fazé-la esquecer, durante alguns instantes, o am-
biente agressivo no qual se encontra, resgatando sensacoes da
infancia vivida anteriormente centrada no hospital”.

O ladico, neste sentido, além de ser uma maneira dife-
rente de garantir o aprendizado da crianca, pode ser também
utilizado como instrumento para uma possivel mitigacao de
momentos de angtstia advindas da enfermidade (WOLF, 2007,
p. 49-53). Infelizmente, muitas vezes a crianca ndo consegue
refletir sobre a prépria experiéncia e aprender com ela e, por
isso, se irrita facilmente com essa forma de trabalho, cabe ao
professor planejar as aulas da maneira menos cansativa pos-
sivel, continuando a garantir a qualidade do ensino. J4 na
segunda vertente, trabalha-se, “ainda que de forma ladica, a
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hospitalizacao como um campo de conhecimento a ser explora-
do”. (FONTES, 2005, p. 122).

Nesta segunda vertente, trabalha-se a partir da desmisti-
ficacdo do ambiente hospitalar como sendo um lugar somente
de coisas ruins e proporciona um aprendizado com base nas ex-
periéncias de cada crianca, fazendo com que ela perca o medo,
seja intima ao espago que frequenta e tenha confianca nos pro-
fissionais que ali atuam, tanto médicos como professores. Dessa
forma, Fontes (2005) declara que “a pedagogia hospitalar parece
ser mais abrangente, pois ndo exclui a escolarizacdo de criancas
que se encontram internadas por varias semanas ou meses, mas
a incorpora dentro de uma nova dinadmica educativa” (FONTES,
2005, p. 123).

E com o surgimento do conceito de “Pedagogia Hospitalar”
que foi possivel pensar e incluir a escolarizacao das criancas que
se encontravam enfermas durante meses e até anos, deixando
de ser alfabetizadas, mas que agora passam a ser incorporadas
dentro de uma nova dinidmica educativa. Como relata Fontes
(2005, p. 123), para aquelas criancas que permanecem por um
longo periodo no hospital, ele passa a ser um espaco escolar,
com acompanhamento dos contetidos escolares que correspon-
dem a série em que a crianca esteja matriculada.

Uma formacdo especifica de profissionais para trabalhar
em ambientes nao escolares, devido as especificidades de apren-
dizagem de cada crianca que ali se encontra (0 que também nao
diverge do ambiente escolar, visto a diversidade das criancas
que ali existem e suas inimeras maneiras de aprendizagem), se-
ria de extrema importancia, porém essa formacao nao acontece
na graduacao, os cursos de licenciatura e a prépria formacao de
docentes, atualmente é voltada para o trabalho de professores
em espacos escolares/espacos formais, sendo assim, os cursos
de licenciatura e, propriamente dito de Pedagogia, no Brasil
como um todo, trabalha para com a formacédo de professores
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para atuarem nas instituicoes escolares. A lei da educacao vai
disciplinar a educacdo que acontece no espaco formal, ou seja,
na escola regular, o docente que se interessar em trabalhar nos
espacos nao escolares precisard optar por realizar cursos de es-
pecializacdo em determinadas &reas com habilitacdo especifica.

De acordo com a LDB de 1996, Art. 32, objetiva o propdsito
dos ensinamentos ocorridos no Ensino Fundamental, que é de de-
senvolver a capacidade de aprender do educando, com o dominio
da leitura, da escrita e do calculo como meio basico de desenvolvi-
mento; a compreensao do sistema politico e dos valores que funda-
mentam a sociedade; a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
na formacao de atitudes e valores neste cidadao e o fortalecimento
dos vinculos de familia e de solidariedade humana em que se as-
senta a vida social é que se faz possivel perceber o que é necessa-
rio, especificamente, no ensino fundamental, que se realize com
a crianca um ensino sistémico, ndo desfazendo do ensino lidico,
porém enfatizando uma maior quantidade, sem deixar a qualida-
de, de atividades tidas como “formais”, ou seja, aquelas atividades
sistematizadas que acontecem na escola regular a fim de garantir a
formacao basica do cidadao, para que ele compreenda a sociedade
em que vive a partir dos topicos acima citados.

Como frisado reiteradamente na literatura educacional, o
professor deve desempenhar o papel de mediador entre o aluno
e o conhecimento, para a formacdo e despertar de um cidadao
critico e reflexivo. E necessaria a presenca do professor, visto que
geralmente o aluno ndo aprende sozinho e precisa da colabora-
¢do desse profissional para conquistar o conhecimento e nao se
embasar somente na informacao e transmissdao de informacoes.
Diante dessa informacao, Paulo Freire diz que,

[...] se, na experiéncia de minha formacéo, que deve

ser permanente, comeco por aceitar que o formador é o
sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que
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ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele for-
mado, me considero como um paciente que recebe os
conhecimentos — contetidos — acumulados pelo sujeito
que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de
compreender e de viver o processo formador, eu, obje-
to agora, terei a possibilidade, amanhéa, de me tornar
o falso sujeito da “formacao” do futuro objeto de meu
ato formador. E preciso que, pelo contrério, desde os
comecos do processo, va ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma
e reforma ao formar-se e quem é formado forma-se e
forma ao ser pela qual um sujeito criador d4 forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao
se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. (FREIRE, 1996, p. 12).

Nessa obra, Freire nos revela que o aprendizado acontece
na medida em que se aprende e que se ensina. Ao dizer que “nao
ha docéncia sem discéncia” (1996, p. 12), revela que o professor,
quando se faz professor, também se torna aluno, pois aprende e
reaprende com as experiéncias de seus alunos a todo instante,
enquanto constroem o “seu” aprender e, ainda assim, o aluno
também se torna docente, mesmo que imperceptivelmente, en-
sina seu professor a aprender com quem ele poderia julgar ndo
saber. A intencado nao é igualar discentes e docentes no senti-
do de “saber” e, contundentemente, realca-se a importancia do
professor enquanto mediador, para sentir-se responsavel pela
aquisicio e sistematizacio de conhecimento em seu aluno. E
preciso que o professor tenha vontade de ensinar seus alunos,
preservando o ensino qualitativo, mesmo que esse aluno esteja
sob uma enfermidade ou numa linha ténue entre vida e morte.
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A partir da formacdo, o professor é capaz de ensinar a
crianca a aprender, melhores maneiras para sistematizar o co-
nhecimento a partir da especificidade de cada crianca, ensinar a
construir, despertar o prazer de criar com as préprias maos e/ou
pensamento, dessa forma, o pensamento da crianca s6 entra em
acdo quando ele é provocado pelo desejo e, consequentemente,
pela falta. Entretanto, ele (pensamento) é a ponte entre o objeto
que se quer e o desejo em té-lo. O mais importante é perceber
que a crianca e seus familiares, quando chegam ao hospital, sao
seres pensantes, e trazem consigo histérias de vida e trajetérias
ja por eles realizadas, isso precisa ser levado em consideracao
e utilizado pelo professor, para proporcionar uma articulacdo
significativa entre o saber do cotidiano do paciente e o saber
cientifico do médico, sabendo o professor respeitar as diferencas
que existem entre ambos conhecimentos e assim sendo capaz de
“discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes
em relacdo ao ensino dos contetidos” (FREIRE, 1996, p. 15).

Na perspectiva de Vygotsky, é a partir do brinquedo que
as criancas desenvolvem o seu imaginar, muitas vezes, ao tentar
realizar algo que elas ndo podem ser/ter naquele momento, é
por isso que Vygotsky (2000, p. 21-44) ressalta a enorme in-
fluéncia que o brinquedo exerce no desenvolvimento da crianca,
que pode, por meio dele, construir algo surreal, o que depende,
de forma totalizada da sua capacidade de imaginar, construir e
reconstruir. Para ele, o material basico do pensamento é a lin-
guagem. Para Vygotsky (2000, p. 21-44), a cultura também é
elemento crucial na formacao do sujeito, pois é com ela que o
sujeito interage, perceptivel ou imperceptivelmente.

Diante dos relatos acima, é possivel perceber que ambos
defendem/acreditam que a aprendizagem est4 interligada com a
interacao do individuo, com o meio no qual ele esta inserido e,
infelizmente, as doencas cronicas trazem consigo o afastamento
das criancas e adolescentes de seus amigos, familiares e objetos,
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devido ao grande periodo que precisam ficar internados, em bus-
ca de um tratamento, para uma possivel cura e/ou melhores con-
dicoes de vida. No ambiente hospitalar, a infincia como sendo o
tempo de brincar, estudar e de “ndo assumir grandes responsa-
bilidades”, se perde e traz como consequéncia o medo, as regras,
os infinitos e infindaveis “ndo pode”, “agora ndo é o momento”,
entre outros argumentos a quem, de um modo ou outro, tem um
futuro incerto. A crianca agora precisa tentar introduzir para
ela mesma que precisa se cuidar se quiser ficar melhor e, dessa

maneira, cada vez mais se afasta do mundo externo.

A importancia dos meios tecnolégicos para o ensino de
criancas hospitalizadas

Imaginamos e fomos aculturados a pensar que as enferma-
rias dos hospitais sdo lugares de siléncio, resguardo e quietude.
Porém com o passar dos tempos e de acordo com a autora Paula
(2007, p. 320), as tecnologias passaram a ter um importante pa-
pel de entretenimento aos pacientes e principalmente as criancas
e adolescentes, devido as suas inquietudes fisicas e psicolédgicas.
Quando falamos em tratamentos demorados como, por exem-
plo, o tratamento de céncer, é que conseguimos entender que o
hospital precisa ser um espago que fomente a humanizacao, a
aprendizagem, mesmo sendo um ambiente que ndo nos remete
a coisas boas. Assim, é importante perceber que o periodo de
internacao nao é e nao pode mais ser visto como um periodo de
isolamento social. Nesse sentido,

[...] uma das manifestacoes que demonstram este re-
-ordenamento dos ambientes hospitalares brasileiros
é a Lei n. 11.104. De acordo com Santiago (2007),
esta lei tornou obrigatéria a instalacdo de brinquedo-
tecas nestes contextos e representa uma conquista no
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processo de modificacdo das estruturas hospitalares.
Paralelamente a esta iniciativa, a insercao de profissio-
nais de diferentes areas, como professores, clowns, psi-
c6logos, musicoterapeutas, arte educadores, artistas,
entre outros, tém possibilitado novas interacoes nestes
cenarios. (PAULA, 2007, p. 320).

O uso das tecnologias nos hospitais durante internacdes
de criancas e jovens busca trazer a eles subjetividade, humani-
zacdo e um certo sentimento de liberdade, mesmo sabendo que
possuem horarios especificos para tomarem a medicacdo e/ou
receberem visitas, € uma forma de tentar reconstruir as relacoes
sociais com o ambiente externo ao hospital. Nesse direciona-
mento, Paula (2007, p. 325) traz uma interessante informacao
sobre as tecnologias:

[...] a crescente relacdo dos homens com a tecnologia,
para muitos, tem sido interpretada como um momento
de crise das relac6es humanas, pois, nesta perspectiva,
a tecnologia estd cada vez mais afastando os homens
dos contatos sociais. Contudo, também existe a defe-
sa de que a relacdo do homem com a tecnologia tem
oportunizado possibilidades interativas diferenciadas
das que ocorriam nas sociedades mais tradicionais.

Devido ao distanciamento das criancas hospitalizadas do
mundo externo, as tecnologias sdo vistas como suporte para bus-
car novamente as relacoes sociais, assim como o ego da prépria
crianca que, a partir do que lhe é oferecido, se sente importante
e pertencente ao ambiente, mesmo que enferma. Segundo Stein-
berg (1997, p. 102), as aprendizagens na era da modernizacdo
acontecem em varias instancias, que denomina como “locais
pedagédgicos”; os “locais pedagégicos sdao aqueles onde o poder
se organiza e se exercita como bibliotecas, TV, filmes, jornais,

EDUCAGAO: contextos e apropriagdes | 101



Eleno Marques de Aratjo / Bianca Moreira Pires da Cruz / Wellington Jhonner D. Barbosa da Silva

revistas, brinquedos, antincios, videogames, livros, esportes, etc.”
(STEINBERG, 1997, p. 102).

Diante desse leque de facil acessibilidade as informacgoes
é que atualmente as criancas e adolescentes sao capazes de tro-
car, negociar e compartilhar saberes, e por isso ndo podem mais
serem vistos como tdbulas rasas ou uma folha em branco. Isso
demonstra a importancia do uso das tecnologias para o desen-
volvimento interativo das criancas hospitalizadas, como forma
de se autoconhecer e conhecer o mundo, por meio da busca por
informacdo e formacao, mesmo diante de tantas restricoes e li-
mites com os quais convivem diariamente.

Ceccim (1999) destaca, em seu artigo, que as criancas hos-
pitalizadas necessitam de muitomais do que simples atividades
recreativas, elas precisam conjuntamente de atividades lidicas,
que despertem o seu intelecto para que possam compreender, a
partir da aprendizagem, maneiras que podem agir para melhorar
seu tratamento. Porém, essa proposta pedagégica hospitalar ndo
pode apoiar-se somente em um ensino para a satide e totalmen-
te ladico, a crianca hospitalizada também precisa de incentivos
e anseia por um atendimento pedagégico-educacional de qua-
lidade. A crianca hospitalizada merece conhecer, assim como
qualquer outra crianca, o mundo exterior ao que ela se encontra
como, por exemplo: s6 porque ela nunca teve contato com o mar,
isso ndo quer dizer que ela ndao pode estudé-lo e conhecer suas
caracteristicas especificas. Vé-se, mais uma vez, a importancia
de a escola ndo ser a tnica instituicdo de transmissao do saber/
conhecimento. Assim,

[...] o acompanhamento pedagdgico e escolar da
crianca hospitalizada favorece a construcédo subjetiva
de uma estabilidade de vida ndo apenas como elabo-
racdo psiquica da enfermidade e da hospitalizacio,
mas, principalmente, como continuidade e seguranca
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diante dos lacos sociais da aprendizagem (relacdo com
colegas e relacdes de aprendizagens mediadas por
professor), o que nos permitiria falar de “uma escola
no hospital” ou de uma “classe escolar” em ambiente
escolar. (CECCIM, 1999, p. 2).

Vale ressaltar que a internacdo ndo limita o aprendizado,
ou seja, a crianca hospitalizada tem total capacidade de aprender
e também de ensinar, visto que, como ja discutido e enfatizado
inimeras vezes, o processo de aprendizagem da-se a partir da
troca de experiéncias vividas pelos envolvidos em determinado
processo. Além disso, se a crianc¢a hospitalizada j& tem o contato,
intimidade e confianca com o professor, facilita e muito no seu
processo de reintegracdo ao ambiente, de fato, escolar apés a alta.

E importante que o atendimento pedagégico-educacional
ndo seja confundido somente com salas de recreacao, brinquedo-
tecas ou projetos de humaniza¢do, mesmo eles sendo dotados de
atividades ludicas, as atividades precisam fazer sentido a crianca
e assim contribuir em seu processo de aquisicao do conhecimento.

Desta forma, reiteradamente, se faz indispensdvel uma
formacao diferenciada aos professores que querem trabalhar em
ambientes ndo escolares, pois assim como a crianga regular, a
crianca enferma ou que sofre qualquer outro problema que a
impeca de frequentar o ambiente escolar, também possui asse-
gurado o direito a educacdo, pela LDB de 1996, a partir disso,
o Estado precisa criar estratégias para garantir esse direito de
forma qualitativa e constante (BRASIL, 1996).

Infere-se que as criancas hospitalizadas, muitas vezes e
infelizmente, acabam sendo privadas da interacdo com grupo
social do qual fazem parte e por isso s@o impedidas de ter acesso
a construcao do conhecimento e de construir sua prépria sub-
jetividade. Nao é porque a crianca estd hospitalizada que ela
ndo pode conhecer uma realidade imediata, é por isso que se
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faz tdo necessario o papel de um trabalho diferenciado nos hos-
pitais, ampliando na crianca o conhecimento sobre sua vida e
seu proprio “eu”, respeitando suas impossibilidades, sendo elas
momentaneas ou nao.

Contudo, o professor precisa ter claro que esses dominios e
conhecimentos ndo se consolidam nesta etapa educacional. Sao
construidos gradativamente, na medida em que as criancas de-
senvolvem atitudes de curiosidade, de critica, de reformulacéo,
de explicacdes para a pluralidade e diversidade de fendmenos e
acontecimentos do mundo social e natural. A partilha de expe-
riéncias entre todos é de muita importancia para a construcao
de experiéncias educativas individuais tanto nas criancas como
nos adolescentes, adquirindo com isso nocoes de compreensao,
respeito, aceitacao e valorizacado das diferencas entre as pessoas.

Consideracoes

Com base no apresentado ao decurso deste texto, fica com-
provado que a legislacdo brasileira reconhece o direito de criancas
e adolescentes hospitalizados ao atendimento pedagégico educa-
cional em contextos extraclasses, hospitais. Foi possivel compreen-
der, também, que o hospital é um espaco propicio a educagido no
contexto analisado, visto que este local tem se mostrado um campo
amplo de atuacao do pedagogo no acompanhamento pedagégico-
-educacional as criancas e adolescentes com algum problema de
saide, demostrando que esses aprendizes ndo possuem cerceado o
direito tanto ao cuidado com a satde quanto a educacao.

Desta feita, parte-se da premissa que o tratamento de uma
doenca ndo impossibilita, ou ndo deveria impossibilitar, a crian-
ca de continuar estudando. O que pode dificultar a continuidade
do estudo de criancas que estdo em tratamento €, por vezes, a
auséncia apresentada, atualmente, de iniciar a formacdo ja na
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Universidade, de profissionais capazes de trabalhar em ambien-
tes ndo escolares com a mesma qualidade que se deve ou que se
trabalha na escola regular, ndo esperando para que isso aconteca
somente em uma especializacao.

Percebe-se que € indispensavel uma formacao diferenciada/
especializada aos professores que atuam, ou atuarao, em ambien-
tes ndo escolares, pois assim como a crianca regular, a com algum
tipo de problema de satide ou que sofre qualquer outro problema
que a impede de frequentar o ambiente escolar, também possui
assegurado seu direito a educacao pela Lei n. 9.394/96. E, a partir
disso, o Estado precisa criar estratégias para garantir esse direito
de forma qualitativa e constante (BRASIL, 1996).

Por fim, a utilizacdo de novas tecnologias, junto aos di-
versos meios de comunica¢do — midias — sdo instrumentos indis-
pensaveis que facilitam e melhoram o trabalho dos professores
em contextos extraclasses (hospitais), visto a capacidade que
possuem de aproximar uma situacdo distante da realidade da
crianca — um lugar jamais visto antes — com um simples ‘click’ -
computador/internet, principalmente por terem que, em muitos
momentos, passarem bastante tempo internadas.
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O modelo educacional publico imposto aos paises em de-
senvolvimento nas duas udltimas décadas ampara-se na légica
das politicas neoliberais internacionais e, no Brasil, os projetos
implantados impuseram a escola um carater meramente assis-
tencialista que potencializa o fracasso e a exclusdo social. Con-
forme afirma Libaneo (2012), a escola que sobrou ao pobre é
uma escola pobre que somente se preocupa com o acolhimento
social. Esse nao é o papel primordial da educacao escolar. Esse
processo intencional contraria todos os principios defendidos
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desde meados do século XIX quando a burguesia, ao assumir o
poder, passa a defender a igualdade dos homens como um todo
e a escolarizacao para todos e a estruturar os sistemas de ensino
(SAVIANI, 2000).

O direito a educacdo passa a ser substituido pela légica do
capital e do mercado a partir dos interesses internacionais de
uma elite dominante e capitalista. No Brasil, o movimento Esco-
la para Todos foi redimensionado a um conjunto de agdes que
impuseram a escola ptiblica desenvolver a¢des para minimizar a
pobreza extrema e preparar o individuo precariamente para ser
capaz de sobreviver (COUTINHO, 1994).

Na contramao de um modelo ptblico escolar perverso, a
escola de Vygotsky, também conhecida como teoria histérico-
-cultural, vai explicar o desenvolvimento da mente humana a
partir de principios do materialismo dialético. Para Vygotsky,
a constituicdo histérico-social do desenvolvimento psicoldgico
humano acontece durante o processo de apropriacao da cultura
por meio da comunicacdo entre as pessoas (VYGOTSKY, 1984).
Nesse sentido, a educacao escolar tem o papel de promover mu-
dancas qualitativas nos processos mentais das criancas e garantir
o desenvolvimento intelectual e a personalidade dos estudantes.

Na perspectiva de um ensino capaz de promover o de-
senvolvimento humano, a partir dos principios defendidos por
Vygotsky, a teoria do ensino desenvolvimental é criada por
Davydov (1930-1988) que atribui a educacao escolar o papel de
ensinar o aluno, de forma independente e autébnoma, a buscar o
conhecimento cientifico e a pensar, mediante a um ensino capaz
de promover o seu desenvolvimento mental e intelectual (DA-
VIDOV, 1988c). O ensino desenvolvimental embasa-se na teoria
histérico-cultural onde educacao e ensino estabelecem-se como
principios universais do desenvolvimento humano vinculados
aos fatores socioculturais e a atividade intrapessoal do aluno.
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A critica ao modelo de escola publica vigente no Brasil nas
altimas duas décadas

O modelo escolar publico brasileiro evidencia uma diver-
géncia excludente caracterizada como uma escola que promove
o conhecimento (para a elite rica) e outra do acolhimento so-
cial (para os pobres) (LIBANEO, 2012). A anélise desse modelo
permite mostrar o impacto negativo nos objetivos e nas formas
de funcionamento interno das escolas ptblicas, o que inclui os
aspectos didaticos-pedagbgicos nos quais se relacionam dire-
tamente com a aprendizagem dos estudantes. E um curriculo
reduzido resultante das politicas de financiamento internacional
e precarizacao do ensino e da formacao de professores.

Se considerarmos as proposicoes originariamente emana-
das na Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos (UNES-
CO, 1990) vao refletir nas politicas publicas para a educagédo
bésica praticadas nessas duas tltimas décadas pelos governos
brasileiros. No Brasil, o primeiro documento oficial que visou
implementar uma Educac¢do para Todos foi o Plano Decenal de
Educacao 1993-2003 (BRASIL, 1993) elaborado no Governo Ita-
mar Franco e, ainda nas diretrizes do Ministério da Educacao, no
Governo Fernando Henrique Cardoso (1995-1998; 1999-2002)
e no Governo Lula (2003-2006; 2007-2010). Os preceitos de tal
politica educacional embasaram-se na universalizacao do aces-
so escolar, gestdao descentralizada, financiamento ptblico, PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), programas de educacédo a
distancia, sistema nacional de avaliacdo, acesso ao livro didati-
co, Lei de Diretrizes e Bases (Lei no 9.394/96), dentre outras.
Para Libaneo (2012), tais politicas selaram a fragmentacdo da
escola publica brasileira e seu total desmantelamento.

E um projeto educacional que busca garantir a ordem, por
meio da negacdo do conhecimento que revela as determinacoes
do real em suas mdiltiplas dimensoes, associada a manipulacao

EDUCAGAO: contextos e apropriaces | 109



Eude de Sousa Campos / Mara Ribia Magalhdes / Palmira Bernardino de Oliveira Pereira

ideolégica das consciéncias, com foco na exploracao e na desuma-
niza¢ado crescente do homem. Conforme afirma Mészaros (2002),
sdo mecanismos de que a classe dominante utiliza para garantir o
funcionamento do aparelho educacional, em sintonia com as exi-
géncias do processo de acumulacao do capital, voltada para maior
submissao do trabalho aos mecanismos de exploracdo, empreen-
didos pelo capital. Nesse sentido, ndo hé o interesse para a classe
dominante em uma escola publica que garanta o dominio dos
contetidos pelos alunos, mas um modelo escolar que valorizara
o acolhimento, a protecdo e a assisténcia social entre as pessoas.

Para Torres (2001), a escola do acolhimento social subs-
tituiu as necessidades bésicas de aprendizagem por um treina-
mento bésico e precario de orientacoes tteis para a sobrevivén-
cia e para as necessidades basicas e urgentes das pessoas, cuja
premissa principal é fazer da escola um local capaz de dominar e
priorizar apenas os conhecimentos ligados a realidade imediata
do aluno, utilizaveis na vida préatica e que, consequentemente, o
ajudem a sobreviver minimamente. Em resumo, a aprendizagem
transforma-se numa mera necessidade natural e o desenvolvi-
mento intelectual, por meio das capacidades cognitivas, é des-
considerado. N6voa (2009) faz uma critica, a tal modelo escolar,
no qual os objetivos voltados ao acolhimento e assisténcia se
sobrepoem aos de aprendizagem e desenvolvimento mental.

Diante disso, a escola ird desenvolver competéncias e ha-
bilidades para contribuir com a formacao cidada dos alunos e
uma nova Otica serd atribuida ao professor. Um docente sem
identidade, treinavel e com formacao a distancia precéria. A po-
litica internacional do Banco Mundial voltada a educag¢ado prima
pela formacao deficitaria de um professor treinavel, objetivando
reduzir os custos da formacao inicial, qualificacdo profissional e
politica salarial. Conforme explica Enguita (1993), é a educagéo
para a reestruturacao capitalista, ou educacao para a sociabili-
dade capitalista.
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Para S& (1986), o processo educacional passa por uma
submissao real ao capital em funcao do completo dominio deste
sobre os meios de producao educacionais.

A expropriacdo do saber é o ponto nodal dessa mudan-
ca. Em tultima instancia, é o capital que determina a
quantidade e qualidade desse saber realizado na esco-
la. Esta ndo apenas produz trabalhadores, mas conso-
me mercadorias. (...) O capital concentra e monopoliza
a totalidade do saber e cada vez mais o condiciona a
producido de mercadorias em escala internacional. A
nova funcdo da escola é a formacdo de homens par-
celares cujo custo de reproducdo é muitissimo baixo.
(SA, 1986, p. 28- 29).

Nesse caminho, constata-se que os problemas da escola
publica brasileira se acumulam ha décadas e desafiam a todos
que, de alguma forma, vivenciam ou participam dos problemas
relacionados ao sistema educacional brasileiro. Esse processo
ndo foi diferente no Brasil, em relacdo aos discursos sobre a
importancia da escola. A ideologia implantada buscou a desva-
lorizacdo intencionalmente de forma continua e progressiva. A
explicacdo capitalista para o fracasso da escola publica deve-se
ao fato de ela ser tradicional, conteudista, autoritaria e, com
isso, apresentar-se como uma escola que reprova, exclui, discri-
mina os pobres, promove evasao, potencializa a violéncia dos
alunos, dentre outros.

Portanto, diante dessa légica cruel imposta a escola pu-
blica, a educagdo que sobra para as pessoas pobres, conforme
explica Libaneo (2010a), é uma escola pobre para pobre que se
restringe ao acolhimento, mas potencializa a exclusao e desi-
gualdade social. Tal reflexdo é desanimadora e extremamente
triste, principalmente aqueles, cuja carreira e a profissao estdo
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amparadas na escola publica. Charlot (2005) faz uma critica
para esse modelo de educacao voltada ao capital e as politicas
neoliberais. Ele explica que, tal visdo de educacdo, anula a pos-
sibilidade da formacéo cultural humana e do desenvolvimento
intelectual do estudante.

Libaneo (2010b) faz criticas ao modelo escolar ptublico
vigente no Brasil nos tltimos vinte anos e enfatiza: a escola que
sobrou para os pobres, caracterizada por ser assistencialista e
acolhedora, transforma-se em um espaco de simples inclusdo
social e potencializa o fracasso dos estudantes, pois sdo impe-
didos de se desenvolverem mental e intelectualmente por meio
da aprendizagem e dos contetidos cientificos. Nesse sentido, as
politicas neoliberais intencionais, visam prejudicar a qualidade
do ensino e, de forma contraditéria, os antncios de altos indices
de acesso escolar contribuem para o agravamento das desigual-
dades sociais do acesso ao conhecimento, inclusive dentro da
escola. O direito ao saber e a aprendizagem foi reduzido e prio-
rizam-se os curriculos minimos que garantam a sobrevivéncia do
individuo para o mundo do trabalho.

Dessa forma, para uma escola que requer apenas necessida-
des minimas de aprendizagem, basta um professor com formacao
precarizada, desprovido de identidade profissional, desvalorizado
social e financeiramente. As reformas educativas priorizaram as
inovacgoes escolares, para preparar o cidadao capaz de sobreviver
no mundo do capital e dispor de mao-de-obra barata que permita
a reducao da pobreza extrema. Para que isso ocorra, o modelo
didatico-pedagdégico utilizado em sala de aula acentua a desigual-
dade e a exclusao social dos estudantes, ou seja, é uma escola que
potencializa o fracasso social e escolar dos alunos.

Portanto, conhecer a face oculta da escola publica brasileira
traz a tona a urgente necessidade de mudancas para os rumos do
sistema educacional, de modo a liberta-lo da face perversa do ca-
pital. Diante de um discurso demagoégico da légica neoliberal e do
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capital, acentua-se a exclusado social e a manutenc¢ao do conforto e
do conhecimento nas maos de uma elite dominante que despreza
a tudo e a todos que ameacam sua hegemonia. A mudanca passa,
Unica e exclusivamente, pela formacao intelectual das pessoas.

A escola da elite dominante rica é aquela que promove
o desenvolvimento das capacidades mentais e intelectuais do
aluno. E o que resta para a massa pobre é a escola precaria que
ndo garante justica social, nem conhecimento aos alunos pobres.
Isso significa que a escola, para atender as politicas voltadas ao
capital acentua, cada vez mais, a pobreza, a exclusao social e
alienacao total diante dos problemas de uma vida cidada. E é
com extrema indignacdo e desdnimo que nao hé perspectivas
imediatas que possam tirar a escola publica desse fosso sem fun-
do, a ndo ser que a sociedade se organize e cobre mudancas.

A educacao escolar na proposta de Vygotsky

As teorias propostas por Vygotsky chegaram ao Brasil,
sutilmente, a partir da segunda metade da década de 1970. Os
estudos sobre a teoria de Vygotsky se fortaleceram a partir da
segunda metade dos anos 1980 e foram difundidas em funcao da
abertura politica do Brasil e o processo de redemocratizacdo, em
meados dessa década (PINO; MAINARDES, 2000).

Baseando-se na psicologia e na filosofia marxista, Vygotsky
explicou que a constituicdo histérico-social do desenvolvimento
psicolégico humano acontece durante o processo de apropriagdo
da cultura, por meio da comunicacgao entre as pessoas. As formas
de comunicacdo e as funcdes psiquicas superiores envolvidas
acontecem, primeiramente, no ambito externo (interpessoal)
que, em seguida, é internalizado no ambito interno (intrapes-
soal), regulado pela consciéncia. Assim, no processo de interio-
rizacdo da atividade havera a mediacdo através da linguagem e
os signos passam a ter significado e sentido (VYGOTSKY, 1984).
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Ao destacar a atividade social, histérica e coletiva dos in-
dividuos no desenvolvimento das fun¢des mentais superiores, tal
ideia reforca a importéncia de considerar a mediacao cultural do
processo do conhecimento e, ao mesmo tempo, a individualida-
de da aprendizagem pela qual o aluno se apropria ativamente
das experiéncias sociais e culturais.

Nesse caminho, a educacao escolar e o ensino estabelecem-
-se como possibilidades universais e necessarias ao desenvolvi-
mento mental humano, interligados aos fatores sociais, culturais
e individuais dos alunos. Para Vygotsky (1984), a atividade é o
ponto primordial que justifica a mediacado ou a atividade media-
tizada nas relacoes entre o individuo e sua realidade.

Para Oliveira (1997), tal abordagem se ampara em trés
diretrizes. Primeiramente, as funcoes psicolégicas tém um su-
porte biolégico, pois sdo resultantes da atividade cerebral. Em
segundo, o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas rela-
¢Oes sociais entre os individuos e o mundo exterior, as quais
se desenvolvem num processo histérico. Finalmente, a relagdo
homem e mundo é uma relacao mediada por sistemas simbdlicos
que, segundo Oliveira (1997, p. 33),

[...] o processo de mediacdo, por meio de instrumen-
tos e signos, é fundamental para o desenvolvimento
das funcodes psicolégicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediagdo é um processo
essencial para tornar possiveis atividades psicolégicas
voluntérias, intencionais, controladas pelo préprio
individuo.

Outro conceito defendido e explicado por Vygotsky é o de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para Oliveira (1997),
Vygotsky explicou que hé atividades que podem ser realizadas
de forma independente, por corresponderem a conceitos ja
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interiorizados pelo aluno. Essa, compreende a zona de desenvol-
vimento real. J&4 o nivel de desenvolvimento potencial permite
ao aluno realizar determinadas atividades somente com a ajuda
do outro. Logo, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é
a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que permi-
te a busca da solucdo do problema de forma independente e o
nivel de desenvolvimento potencial, no qual a solucdo de um
problema somente acontecera sob a orientacao de um adulto ou
em colaboracao de alguém com maior experiéncia (VYGOTSKY,
1984, apud OLIVEIRA, 1997).

O papel do professor serd fundamental na atuacdo da ZDP,
contribuindo para a viabilizacdo de processos que estdo ama-
durecendo mentalmente nos alunos. Portanto, nio é suficiente
colocar o aluno em condicoes adequadas de estudo e esperar
que o mesmo produza resultados satisfatérios de aprendizagem;
o professor deve fazer intervencoes continuas sempre que julgar
necessario para promover a aprendizagem discente. E necessario
garantir o desenvolvimento das aptidoes, inicialmente externas,
encontradas nas relacoes socioculturais, ou seja, o professor deve
contribuir na mediacdo entre o aluno com seu mundo social.
Dessa forma, o papel mediador do professor é determinante na
aprendizagem escolar (GALUCH; SFORNI, 2009).

Portanto, o pensamento de Vygotsky ampara-se em con-
ceitos basicos: a) os processos psicoldgicos sao socioculturais (é
necessario considerar o desenvolvimento histérico-cultural das
funcdes psiquicas superiores, a sociogénese do desenvolvimento:
cultura como parte da natureza do individuo, as capacidades
mentais superiores sdo relagoes sociais interiorizadas); b) as
atividades interpsiquicas (entre pessoas) e intrapsiquicas (den-
tro da pessoa) precisam ser vivenciadas; ¢) a mediacao cultural
ocorre por meio de instrumentos e signos. Cultura e linguagem
sao mediadas pela palavra e pelo outro; d) é necessario conside-
rar o processo de internalizacdo (conversdo das funcdes sociais
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coletivas em funcoes pessoais que reconstroem o significado); e)
deve-se estimular a zona de desenvolvimento proximal do aluno
(as funcoes mentais em processo de maturacgao).

Dessa forma, os principios vygotskyanos abrem caminho
para a aprendizagem e formacdo de conceitos proposta por
Davydov. O resultado final de uma educacao escolar deve ser
a garantia das mudancgas qualitativas nos processos mentais das
criancas, a promoc¢ao do desenvolvimento intelectual e a perso-
nalidade dos estudantes. Se a educacdo escolar nao conseguir
alcancar tais objetivos, o que restard ao aluno é a antecipacgao de
total alienacdo que potencializa o fracasso e a exclusao social.

O ensino desenvolvimental: possibilidades de transformacao
intelectual e social ao estudante

A teoria do ensino desenvolvimental, descrita por Davydov
(1930-1988) embasou-se nos conceitos de Vygotsky e Leontiev
que defenderam uma educacao escolar capaz de ajudar o aluno
a pensar com independéncia e autonomia para buscar o conhe-
cimento cientifico através de um ensino capaz de promover o
desenvolvimento mental e intelectual do individuo (DAVIDOV,
1988a). Educacao escolar como direito universal do desenvol-
vimento humano é pressuposto do ensino desenvolvimental,
ancorado pelos principios da teoria histérico-cultural nos quais
devem ser considerados os fatores socioculturais e a atividade
interna do individuo.

Embasando em estudos de Leontiev e outros antecessores
que afirmaram ser a atividade principal em criangas, em idade
escolar, o processo de aprendizagem, estabelece-se a compreen-
sdo de que o contetido da atividade de aprendizagem é o co-
nhecimento tedrico-cientifico que se configura como base para
o ensino desenvolvimental e os métodos de ensino que serdo
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utilizados. Dessa forma, ndo é apenas transmissao de contetidos
verbalizados, mas de levar aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que garantam aprendizagem com
independéncia e autonomia.

Ao criticar o ensino tradicional verbalizado por mera
transmissdao, Davydov (1988b) afirma que a funcao da escola,
em todos os seus aspectos, é garantir a formacdao do pensamento
tedrico-cientifico em um movimento dialético. Para que isso se
concretize é necessario que a educacao escolar considere trés
principios fundamentais: a) associar os contetdos cientificos ao
desenvolvimento dos processos de pensar; b) considerar a inter-
ligacdo entre o contetido, motivos e necessidades dos alunos no
processo de ensino e de aprendizagem; c) a formacao tedrica do
professor no contetdo da disciplina e também na sua didatica.

No contexto da educacdo escolar, o que se considera como
bom ensino é aquele que utilizard de modos/meios nos quais
se assegure a apropriacdo do conhecimento pelo aluno. Nesse
caminho, a palavra materializa nossa consciéncia e traduz-se
como a expressao material dos conceitos. A linguagem é a ex-
pressdo concreta do nosso pensamento/consciéncia e torna-se a
maior mediadora no processo de interacao e desenvolvimento
intelectual humano. Nesse sentido, o professor precisa ouvir aos
alunos, pois a palavra carrega um significado cultural, social,
histérico e econémico.

Hedegaard e Chaiklin (2005a) conceitua a aprendizagem
como uma mudanca na pessoa e em sua relacdo com o mundo
social e material. Essa mudanca decorre de transformacgdes na
utilizacdo de ferramentas culturais para além da sala de aula.
Ainda conforme Hedegaard e Chaiklin (2005a), o ensino deve
propiciar ao aluno desenvolver suas capacidades de andlise e
interpretacdo sobre sua situacao histérica de vida. A escola deve
garantir ao discente apropriar-se da capacidade de utilizar os
contetidos na compreensao do mundo social e natural, além de
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participarem da vida social em diferentes contextos. Dai a im-
portancia de considerar sempre a origem cultural do aluno e
sua historicidade para se planejar o processo de apropriacao do
conhecimento.

Esse modelo de ensino propdoe modificacdes na educacao
formal de modo que a escola promova o desenvolvimento dos
motivos e competéncias, para a vida em sociedade dentro de
um contexto histérico (HEDEGAARD et al., 2012). Tudo isso vai
de encontro a uma concepc¢do de ensino que valora a cultura
cientifica escolar e as diversas culturas em diferentes contex-
tos humanos. [...] Culturas possibilitam aos alunos adquirirem
capacidades diversas que influenciam em diferentes formas de
desenvolvimento (HEDEGAARD et al., 2012).

Na perspectiva de um ensino que habilite o aluno a pensar
sobre objetos e indagacbes do mundo real de forma dialética,
é necessario que tal ensino estimule o desenvolvimento mental
subjetivo do aluno. Um ensino que leve o discente a um processo
de investigacdo para avancar na formacao de conceitos, ou seja, o
aluno sofreré transformacoes em suas formas de pensar, analisar
e estabelecer relagdes com o seu contexto real (DAVYDOV, 1982;
1988b). Para Davydov (1988c), a aprendizagem dos contetidos
escolares configura-se como um tipo especial de atividade que
busca ndo apenas transmitir a cultura humana, historicamente
acumulada, mas promove o desenvolvimento das funcées psico-
légicas superiores, memdria, consciéncia e autorreflexdo. A es-
cola deve propiciar mudancas qualitativas nos processos mentais
dos alunos e, como consequéncia, desenvolver a personalidade
dos mesmos.

Na perspectiva de um ensino que garanta o desenvolvimen-
to humano, o professor é um elemento primordial no processo
de ensino e aprendizagem, pois serd o responsavel por formular
o conjunto de tarefas de estudo ou aprendizagem, cujo objetivo
é levar o aluno a formar conceitos que se inter-relacionam em
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uma rede conceitual. Nesse trajeto, os aspectos 16gicos e episte-
molégicos do contelildo devem estar associados de forma que o
contetido deva ser percebido como conhecimento cientificamen-
te produzido e todo processo envolvido nessa producao.

O bom professor é aquele que consegue propor o contetido
a ser ensinado como processo e produto de investigacdo, pois a
partir disso, ird criar tarefas (ou problemas) nas quais o aluno
seja instigado a buscar respostas dentro de uma pratica de in-
vestigacdo. Conforme explicam Hedegaard e Chaiklin (2005b),
o conceito é um conhecimento teérico que ja foi incorporado
a cultura humana. O professor deve trabalhar com recursos de
pensamento que associem o conceito a uma rede conceitual com
os aspectos cotidianos e pessoais do aluno.

Para Davydov (1988c), o aluno aprende quando é capaz
de associar o contetido as acoes mentais ligadas a esse conte-
do ou os modos mentais de lidar com os conceitos que formam
o contetido. Dessa forma, o aluno avanc¢a para transformar o
conhecimento coletivo (sociogénese) em individual (funcées
pessoais com reconstrucdo de significados, a partir da interagdo
com o outro (Zona de desenvolvimento proximal - ZDP). A pro-
posicao de tarefas deve mostrar o caminho a ser percorrido, com
a utilizacao de atividades interativas e compartilhado entre o
professor e alunos. (...) nunca perder o principio de que a tarefa
deve propiciar mudancas do externo social (interpsiquico), ao
interno individual (intrapsiquico) (FREITAS, 2011).

Outro aspecto relevante na teoria proposta por Davydov
refere-se ao desejo e o motivo do aluno para aprender. Na elabo-
racdo das atividades que serdo utilizadas, o professor deve pensar
em aspectos que provoquem o aluno, para que os mesmos tenham
necessidades de buscar o objeto cientifico a ser compreendido.
Portanto, no inicio ndo existe motivacdo alguma para se relacio-
nar com o novo objeto. A medida que o tempo passa, o relaciona-
mento do aluno com o objeto faz com que passe a existir motivos
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que o levam ao desejo da aprendizagem. Logo, o desejo surge
primeiramente no ambito externo social e, posteriormente, no
ambito interno individual (DAVYDOV, 1982; 1987; 1988).

A proposta de ensino que promova verdadeiramente o de-
senvolvimento humano do aluno deve garantir a aprendizagem
de forma consciente e possibilitar a formacdo de acdoes mentais
que permitam ao aluno desenvolver o pensamento do nivel
abstrato ao concreto, considerando os fatores histérico-cultural
(FREITAS, 2009). Tal afirmacdo reforca a importancia de um
ensino que permita ao aluno o desenvolvimento de suas capaci-
dades cognitivas e intelectuais.

Para Davydov (1988b), a aprendizagem deve ocorrer de
modo que os alunos sejam capazes de identificar o ntcleo do
objeto, ou seja, o aspecto mais geral que o caracteriza e, a par-
tir dai, serem capazes de deduzir as intimeras particularidades
do objeto ou contetido de aprendizagem. De novo, destaca-se a
importancia da mediacdo realizada pelo professor, propiciando
aos discentes descobrir a relagdo geral primordial do contetido,
para produzirem em seu pensamento a generalizacdo. De uma
légica universal ao particular. Do geral nuclear, para a deducao
das particularidades que permitam formar o conceito.

Portanto, o conceito do objeto deve estar associado as
acoes mentais que equivalem aos modos de pensar o objeto e
agir mentalmente de forma investigativa. Na atividade de apren-
dizagem, os alunos tomam para si as agoes mentais do objeto
produzido, historicamente, por intimeras geracoes de cientistas
que, ao longo do tempo, acumularam e tornaram coletivos os
conhecimentos. Dai em diante, no processo de aprendizagem do
novo objeto cientifico formam-se novas funcées mentais (neoes-
truturas psicolégicas) que garantirdo ao aluno ser capaz de refle-
tir, analisar e planejar. Hedegaard e Chaiklin (2005b), explicam
que esse processo leva o discente a um caminho de pensamento
construido com a generalizacdo e abstracao.
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A partir disso, o proprio aluno deve ser capaz de fazer
deducoes particulares que estdo inter-relacionadas ao geral do
objeto. O discente consegue, através de andlise e sintese, apro-
priar-se do procedimento geral de construcdo do objeto por
meio de procedimentos 16gicos de investigacao. Isso refletird em
aprendizagem qualitativa e desenvolvimento mental e humano.
Dessa forma, o ensino desenvolvimental abre possibilidades de
transformacoes intelectuais e sociais aos estudantes.

Consideracoes

Ao analisarmos o histérico do sistema educacional brasileiro
nas duas dltimas décadas e, em geral, dos paises pobres da Améri-
ca Latina, é perceptivel que as agéncias internacionais financiado-
ras dos projetos educacionais impuseram politicas com dois focos
principais: a reducao da pobreza extrema e a minima preparagao
do individuo para sobreviver no mundo do capital. Isso justifica
uma escola precéria e deficiente que acolhe socialmente o aluno,
mas é incapaz de promover o seu desenvolvimento intelectual.
Assim é a escola brasileira e ndo obstante, a politica educacional
desenvolvida atualmente no estado de Goias.

Como possibilidade de superacdo a um sistema educacio-
nal ptblico tao deficitario e excludente apresentou-se, de forma
sintética, as contribuicoes de Vygotsky e Davydov na perspectiva
de um ensino capaz de promover, por meio do processo de ins-
trucao (ensino + aprendizagem), o desenvolvimento intelectual
dos alunos através dos contetidos teérico-cientificos. Nesse cami-
nho, a formac¢do de um pensamento tedrico cientifico possibilita,
ao estudante, independéncia, autonomia e a capacidade de atua-
¢ao consciente e reflexiva no meio social.

Portanto, defende-se aqui a importancia de uma formagao
cultural e cientifica que propicie o desenvolvimento intelectual dos

EDUCACAO: contextos e apropriacdes | 121



Eude de Sousa Campos / Mara Ribia Magalhdes / Palmira Bernardino de Oliveira Pereira

alunos por meio de uma atividade investigativa. Uma educac¢édo
escolar norteada pelos conhecimentos teérico-cientificos que per-
mitem a aprendizagem por meio da formacao de conceitos. Esse
modelo, certamente, promove mudancas qualitativas nas capaci-
dades e interesses dos alunos e, por consequéncia, garante o desen-
volvimento mental e intelectual discente. Tal percurso estabelece
modificacOes na consciéncia do sujeito e, consequentemente, em
suas préticas cidadas (capacidade de agir e atuar em sua realidade).
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dade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FE-USP). A
investigacdo visa aprofundar os estudos sobre o tema que envol-
ve a crianca e suas relagdes com o brincar compreendida como
préatica corporal, por meio de narrativas acerca das memdrias de
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professoras da Educacao Infantil, sem deixar de olhar também
para aspectos latentes do presente.

E fato que os adultos da contemporaneidade tiveram expe-
riéncias infantis construidas no final do século passado, relativas
ao brincar e a corporalidade, que foram diferentes das vivéncias
que atravessam a vida das criancas dos tempos atuais, sujeitos
compreendidos como nativos digitais. Em décadas passadas as
brincadeiras nas ruas eram bastante comuns e estavam mais dis-
tantes dos perigos que atualmente circulam os contextos sociais.

As préticas corporais realizadas pelos individuos que hoje
sdo adultos, possivelmente aconteciam sem a presenca expressi-
va dos recursos tecnolégicos e digitais que a indtstria cultural
tem oferecido a sociedade, como os computadores, celulares,
tablets, televisdo, entre outros. A compreensado sobre as praticas
corporais que buscamos explorar nesta investigacdo pretende
desconstruir hegemonicamente a dimensao exclusivamente bio-
légica do ser humano, sobretudo por as reconhecermos também
como préticas sociais e culturais.

O conceito de préaticas corporais, ao referir-se ao ambito
das préticas sociais, “busca compreender e esclarecer mais ade-
quadamente um recorte da realidade e deve ser continuamente
testado no confronto com esse aspecto da realidade social” (SIL-
VA, 2014, p. 13). Essa compreensao construida pela autora abar-
ca caracteristicas ou atributos dos fendmenos chamados de sig-
nificantes, conforme afirma, os quais sdo concretos e compdem
a realidade social, tais como as dancas, os jogos, os esportes, as
acrobacias, as lutas, as artes marciais.

Silva (2014) contextualiza aspectos importantes sobre a
construcao, consenso e consolidacao do conceito de praticas cor-
porais, recuperando as andlises de Castellani Filho e Carvalho
(2006), Grando (2006), Lazzarotti e colaboradores (2010), assim
como Pinto, Bassani e Vaz (2012). Silva (2014, p. 12) explica
que os conceitos apresentados por esses vérios autores na década
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passada ja indicavam uma certa preocupag¢do com os conteidos
subjetivos, individuais e coletivos postos em ac¢do nas praticas
corporais, para além dos efeitos orgénicos mais imediatos. Se-
gundo aponta a autora, “os dados mostravam que o uso do termo
praticas corporais aparecia vinculado a sua compreensao como
elementos da cultura, como manifestacdes culturais que se ex-
plicitam pelo corpo”. E é sobre essa dimensdo que pretendemos
caminhar com nossas anélises.

Nesta direcdo, interessa-nos, como investigadores atuantes
nas discussdes e problematizacdes sobre infancia, brincar, tec-
nologias e midias, conhecer as mudancas sociais vivenciadas em
relacdo ao estilo de vida dessas criancas que viveram nas déca-
das de 1970, 1980 e 1990, e que hoje sdo adultos e professoras
de criancas. Os modos como esses adultos viveram em décadas
passadas contribuiram para o inicio de um processo de desenvol-
vimento humano que aparentemente ndo contava com a presenca
das tecnologias digitais de informac¢do e comunica¢do, também
denominadas TDIC. Por outro lado, as criancas da contemporanei-
dade apresentam comportamentos corporais, por vezes, diferentes
daqueles que os atuais adultos viveram no final do século passado.

Por esta razao o brincar, reconhecido como uma das prati-
cas corporais, é elemento central neste trabalho. O brincar é um
fendmeno essencial na vida do sujeito, por se configurar como
um elemento que contribui com o desenvolvimento infantil. As
praticas corporais, nesse sentido, compoem a cultura corporal
que pode ser manifestada por meio do jogo/brincadeira, da dan-
¢a, do esporte, da luta e da ginastica, produtos advindos da ges-
tualidade sistematizada que as criancas, quando nao alienadas
em dispositivos eletronicos e digitais, desenvolvem e permitem
ampliar o repertério cultural de movimentos.

Nesta direcdo ancoramo-nos em tedricos como Brougere
(2010), que trabalha com a teoria de que a brincadeira nao ad-
vém do simples movimento dindmico da vida humana, ou seja, do
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nada. Além do pesquisador francés, Oliveira (2014, 2020), Silvei-
ra e Camilo Cunha (2014), também s3o importantes referéncias
que utilizamos para tratar do tema que envolve a brincadeira. Se-
gundo sinalizam Silveira e Camilo Cunha (2014, p. 49), a partir de
estudos de Piaget e Wallon, na infancia a atividade espontanea é
essencial e “a brincadeira é uma imaginacdo que s6 a crianga, com
toda sua liberdade e pureza, é capaz de vivé-la na sua esséncia”.

Nesta direcao, as praticas corporais, hoje entendidas como
um objeto de estudo da Educacdo Fisica, sdo vistas e compreen-
didas nesta pesquisa “como artefatos culturais gerados no campo
de disputas da cultura mais ampla, é o que lhes imprime os sig-
nos dos grupos sociais em que sao criadas e recriadas” (NEIRA e
GRAMORELLI, 2015, p. 13). Ou seja, percebemos que as culturas
das criangas sdo produzidas, também, por meio das préticas cor-
porais que elas constituem em suas experiéncias com o mundo,
bem como com as referéncias que atravessam suas brincadeiras,
jogos, expressoes, gestos e culturas ladicas. Esses tltimos sdo
produtos das interagOes sociais que abarcam a vida dos seres
humanos. Esses pensamentos se aproximam do entendimento
que Brougere (2002) possui a respeito das culturas (lidicas) e
Bondia (2010) tem sobre as experiéncias e o saber das experién-
cias, mais aprofundado adiante.

Assim, na pesquisa a ser desenvolvida buscaremos resgatar
memorias de professoras, com a intencdo de conhecer caracte-
risticas proprias de suas infancias relativas ao brincar, visando
identificar quais transformacoes sociais ocorreram ao comparar
com as brincadeiras, jogos e expressdes das criancas contempora-
neas. Partimos do pressuposto de que os nativos digitais, ou seja,
aqueles que nasceram e cresceram em um contexto com a presen-
ca de tecnologias digitais em suas relagdes com o mundo e com
o outro, como videogames, internet, computadores, celulares e
outros, brincam e manifestam suas praticas corporais de maneira
diferente das vivéncias ocorridas no final do século passado.
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O problema e os objetivos da investigacao

Tendo em vista esse contexto apresentado, esclarecemos
que a problemética que motivou a constru¢do desta investigacao
foi saber: o que as memorias de professoras revelam sobre o brin-
car durante suas infancias, quais transformacoes as tecnologias
digitais de informac¢do e comunicacdo causam nas brincadeiras
da atualidade e como eles avaliam as brincadeiras que observam
e propoem como adultos aos sujeitos com os quais trabalham na
Educacao Infantil?

Com esse problema, temos buscado aprofundar os conhe-
cimentos sobre os impactos desse fenémeno que diz respeito a
uma possivel transformacdo das brincadeiras e dos processos
que envolvem as praticas corporais na infancia, considerando a
penetracdo e presenca das tecnologias digitais, que podem im-
pactar no desenvolvimento humano, em seus gestos e praticas
corporais.

A pergunta elaborada, de certa maneira, parte de um
contexto problematizador, pois na cultura contemporéanea pes-
quisadores tem chamado a atencédo da sociedade para os efeitos
advindos da relacdo expressiva entre criancas e tecnologias,
a exemplo de Buckingham (2007), Oliveira (2014) e Oliveira
(2020). Para responder a questdo investigativa, recorreremos a
uma estratégia metodolégica que se envereda por trés fases: a
primeira versard sobre a andlise bibliografica acerca das infan-
cias e praticas corporais brincantes; a segunda diz respeito ao
resgate das memorias de infancia de professoras da Educacao In-
fantil, que participardo de entrevistas que vao retomar experién-
cias com o brincar durante suas infincias; a terceira sera analisar
a percepc¢ao que essas professoras possuem sobre a infancia das
criancas com as quais trabalham na escola, também por meio de
suas narrativas, considerando que um dos critérios para partici-
pacao da pesquisa é de que o adulto participante tenha nascido
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entre as décadas de 1970 e 1990, e trabalhe com criancas na
escola de Educacao Infantil, nativos digitais.

Isto posto, este trabalho tem como objetivo central conhecer,
a partir da narrativa de professoras da Educacdo Infantil, as me-
morias da infancia sobre o brincar de modo a compreender quais
transformacoes sociais tém ocorrido e analisar como eles avaliam
as brincadeiras que observam e propdem as criancgas na escola.

De forma mais especifica, objetivamos: conhecer os tipos
de brincadeiras e praticas corporais realizados por adultos nas
décadas de 1970, 1980 e 1990; identificar as brincadeiras que
esses professores trabalham na Educacdo Infantil; verificar a
presenca e influéncia das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo no brincar e praticas corporais nos diferentes tipos
de infancia, a que os adultos tiveram e a das criancas nativos di-
gitais; e compreender qual a percepc¢ao dos professores sobre as
brincadeiras que propdem as criancas e aquelas que as proprias
criancas apresentam no grupo de pares.

Razoes para investigar memorias das professoras de criancas

Temos a clareza de que nosso trabalho se insere na area de
conhecimento que abarca o universo da educacao, pois a pesqui-
sa pretende mostrar a como a presenca das tecnologias digitais
na vida das criancas podem transformar, impactar e/ou causar
influéncias nas brincadeiras da contemporaneidade. Desse modo,
de certa forma sabemos que isso permitird contribuirmos com a
formacao de professores da educacdo bésica.

Vale destacar que os resultados do nosso estudo poderao
contribuir com aspectos sociais na sociedade, uma vez que a
pesquisa pretende ser realizada no contexto educativo e escolar,
de modo a resgatar memorias de infincia de professoras, que
poderdo ampliar as discussoes sobre os gestos, brincadeiras e
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culturas ladicas infantis, colaborando com os conhecimentos so-
bre o processo de desenvolvimento humano no campo amplo da
cultura corporal. Mais especificamente, pretendemos descortinar
um outro lado do universo do das praticas corporais brincantes.

Por meio de uma aproximacao com professoras da Educagao
Infantil, provocaremos esses profissionais a olharem para o mundo
infantil utilizando outros vieses. Isto é, os docentes terdo a opor-
tunidade de constatar como a cultura desses novos tempos trazem
aspectos diferentes que também podem apresentar riquezas sobre
novos modos de ser crianca. Trata-se de valorizar as novas culturas
sem a pretensdo de dizer que as criancas da contemporaneidade
“perderam” cultura, ou que essas culturas foram “empobrecidas”.
Pelo contrério, essas novas culturas, gestos, expressoes e praticas
corporais foram enriquecidas com outros elementos, novos aspec-
tos — e a pesquisa tentara mostrar quais tém sido esses.

Corsaro (2011), em sua obra “sociologia da infancia”, pro-
blematiza varios pontos sobre a infancia, sobretudo a respeito de
seus aspectos inovadores e criativos relacionados a participacao
infantil na sociedade. O autor entende que as criangas contri-
buem de forma ativa ndo apenas para a producao de culturas,
como também para as mudancas culturais. Assim como Corsaro
(2011), as compreendemos como sujeitos ativos e criativos que
contribuem como a sua prépria cultura e também com a produ-
¢do das sociedades adultas.

Temos o pressuposto de que as brincadeiras das profes-
soras que viveram suas infancias nas décadas de 1970, 1980 e
1990 aconteceram de maneira bastante diferente daquelas que
acontecem com as criancas nascidas nesta nova era digital, sen-
do necessario reconhecer tais ressignificacées. E por mais que
as professoras da atualidade procurem resgatar as brincadeiras
vividas no passado (suas referéncias), se deparam com criancas
avidas e repletas de outras (novas) culturas e praticas corporais
que, provavelmente, reconstituem suas concepcoes.
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O aporte tedrico e alguns conceitos

Buckingham (2007) dedicou um significativo tempo para
pesquisar um fendmeno em constante ascensao no Reino Unido:
criancas que nascem e crescem na era das midias eletrénicas. No
Brasil esse movimento comecou a evidenciar-se nas duas tltimas
décadas, e por esta razao se tornou um tema que nos despertou
interesse em aprofundar os conhecimentos.

Ap6s a virada do século, com a multiplicacdo das ferramentas
e recursos tecnoldgicos em todo o mundo, a sociedade passou a
conviver com a presenca de novos dispositivos eletronicos, que in-
clusive comecaram a se fazer presentes nas brincadeiras realizadas
nos mais diversos espacos. A pesquisa de Oliveira (2014) procurou
conhecer as brincadeiras e os didlogos das criancas com persona-
gens da midia nos contextos educativos. E tal estudo mostrou que
elas, desde os 4 e 5 anos de idade, interagem com as tecnologias
digitais e levam para a escola assuntos e referéncias simbdlicas que
aprendem em casa e compartilham com outras criancas.

A investigacdo de Oliveira (2014) se desdobrou em outra
investigacdo que ocasionou em um importante e rico material
bibliogréfico, a qual o autor constatou que as crianc¢as na Educa-
cao Infantil estabelecem fortes relacdes com os heréis da cultura
mididtica, a partir do grande contato que estabelecem com as
tecnologias e aparatos eletronicos.

No entanto, essas pesquisas citadas, e outras que busca-
mos conhecer para construir nossa proposta investigativa, nao
focaram os estudos na dimensao que pretendemos construir. Em
outras palavras, ndo encontramos investigacoes que exploram
e analisam as memorias de professores sobre a infancia que ti-
veram, e relacionam com as percepcoes que esses possuem das
criancas com as quais trabalham na escola de Educacao Infantil.

Neste estudo pretendemos recuperar informacgoes do pas-
sado para cruzar com os dados do presente, por meio da mesma

132 | EDUCAGAO: contextos e apropriacBes



Préticas corporais brincantes e memérias de professoras de criancas:
uma proposta de investigagdo qualitativa

fonte de dados, ou seja, as professoras que trazem memorias da
infancia (seus jogos e praticas corporais) e as brincadeiras que
observam e trabalham com as criancas do tempo presente. Essa
dimensao da investigacdo permitird a producdo de novas refe-
réncias bibliogréficas, uma vez constatada a caréncia desse tipo
de pesquisa e, consequentemente, publicacao cientifica.

Tendo em vista a pretensdao de ampliar a compreensao do
nosso objeto de estudo, o brincar ganha espaco significativo nes-
te trabalho. A brincadeira é uma dindmica essencial do ser hu-
mano, como afirma Brougere (2002). As criangas transformam o
espaco em que brincam e constantemente atribuem significados
as suas brincadeiras. Com Brougére, observamos que “brincar
nao é uma dinamica interna do individuo, mas uma atividade
dotada de uma significacao social precisa que, como outras, ne-
cessita de aprendizagem” (2002, p. 20).

Entendemos que é preciso romper com o mito de que o
brincar das criancas surge do nada, pois a brincadeira nao é algo
natural. E o que diz Brougére (2010) ao afirmar que a crianca
esta inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e
seus comportamentos, evidentemente, estdo impregnados por
essa imersao inevitdvel. Brougére (2010, p. 104) enfatiza que
“ndo existe na crianca uma brincadeira natural”. Para ele, a brin-
cadeira é um processo de relacoes interindividuais, portanto, de
cultura, no qual a brincadeira pressupoe aprendizagem social.

Nesse mesmo sentido, vale ressaltar também que a cultura
lddica, outro aspecto importante que pretendemos explorar, é
vista por Brougere (2002) como um certo niimero de esquemas
que permitem iniciar a brincadeira, isto é, produzir uma rea-
lidade diferente daquela da vida cotidiana. De acordo com a
teoria socioantropolédgica do autor, a cultura lidica compreende
estruturas de jogo que ndo se restringem as de jogos com regras.
“O conjunto das regras de jogo disponiveis para os participan-
tes numa determinada sociedade compoée a cultura lidica dessa
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sociedade e as regras que um individuo conhece compdem sua
propria cultura ladica” (2002, p. 24).

O conceito de cultura lidica, abordado por Brougere
(2002), refere-se a um conjunto de brincadeiras, costumes la-
dicos e regras, que nao esta isolado da cultura geral. Para Brou-
gere (2002), a cultura lidica como toda cultura é um produto
da interacdo social. E a partir das relacdes estabelecidas entre
crianca, brinquedo e meio social que a crianca constréi sua cul-
tura lidica. Segundo ele, a cultura lddica, visto resultar de uma
experiéncia lidica, é entdo produzida pelo sujeito social a partir
dessas relacoes e interacoes que envolvem individuos, agoes e
objetos materiais. Este talvez seja um dos pontos primordiais
de nossa pesquisa ao estarmos, neste momento, vivendo uma
drastica mudanca social nas interacoes, especialmente nas brin-
cadeiras, tendo em vista a situacao pandémica mundial'®”1.

Nao podemos deixar de mencionar que durante toda a vida
humana e, especialmente na infancia, ocorrem experiéncias, es-
sas construidas a partir do que nos passa na vida. Larrosa Bondia
(2002, p. 21), diz que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca”. Desta maneira, a experiéncia esta di-
retamente relacionada com o homem, aliéds, s6 se realiza pelo
homem. E esse entendimento sera essencial para compreender as
experiéncias dos professores (de suas infancias) e as experiéncias
das criancas que hoje observam e trabalham na escola.

Vemos que a experiéncia é um fator importante para
pesquisa narrativa. Clandinin e Connelly (2011) se apoiam nas
teorias de Dewey, que transformou a expressdo experiéncia em

27  No inicio de 2020 a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) informou a sociedade que a
pandemia da Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), comecou
a assolar o mundo. Em janeiro de 2020, o diretor-geral da OMS, Tedros Adhanom,
declarou a Covid-19 como Emergéncia de Sadde Ptblica de Importancia Internacional
(ESPII). Trata-se de uma doenca que causa sindrome respiratéria aguda grave, e uma
das formas de prevencéo do contdgio é o isolamento social.
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termo de pesquisa. Para os tedricos, a experiéncia é pessoal e
social, pois tanto o pessoal como o social estdo sempre presentes.

Por fim, destacamos que neste trabalho as analises e refle-
x0es de Maluf (2001) serdo muito importantes para explorarmos
as questdes relativas ao corpo e as corporalidades na cultura
contemporanea a partir da 6tica antropolégica. Da mesma for-
ma que pretendemos nos aproximar da teoria de Mayall (2005)
para discutir questoes geracionais, considerando a vertente por
n6s explorada no estudo (relacdo professor/adulto, memérias da
infancia e as praticas e acoes das criancas atualmente na escola).

Aspectos metodoldgicos

A pesquisa abarca um universo de professores da Educacao
Infantil de uma escola piblica municipal de Mineiros, Estado de
Goias, que ja possui autoriza¢do da Direcdo escolar, responsavel
legal da Instituicdo. As professoras foram convidadas a partici-
par do estudo, ocasido em que foram apresentados os objetivos e
pretensoes da investigacao.

As participantes aceitaram o convite, receberam duas cé6-
pias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
se trata de um importante documento que registra a concordan-
cia de participacdo na pesquisa, e também apresenta os riscos e
beneficios da investigacdo. Além disso, neste documento contém
a descricao dos procedimentos metodolégicos trabalhados.

Vale ressaltar que como se trata de uma pesquisa com
seres humanos, a proposta investigativa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa por meio da Plataforma Brasil e aprovada
com o parecer nimero 4.423.737. A pesquisa, que ndo prevé uso
de imagem e identificacdo dos envolvidos, conta com a realiza-
¢ao de entrevistas para recolha de dados, a comecar no inicio do
segundo semestre de 2021.
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As professoras foram selecionadas e totalizam 20 (vin-
te). Foram recrutadas com base em critérios de inclusao, como:
ser docente na Educacdo Infantil; ter nascido entre as déca-
das de 1970 e 1990; ser professoras efetivas da rede publica
municipal. As selecionadas participardao de encontros com o
pesquisador para um momento de entrevista, em que serao
resgatadas as memorias da infancia dos participantes. Desse
modo, a metodologia da pesquisa se pauta em uma abordagem
qualitativa devido a complexidade que a envolve, no sentido de
buscar sentido e significado as histérias sobre as brincadeiras
e praticas corporais expressas nas narrativas dos adultos que
foram criancas. Assim, o estudo em questdo possui natureza
descritiva, pois o que se busca é o entendimento de aspectos
e fendmenos como um todo, na sua complexidade (GODOY,
1995). E € por isso que uma analise qualitativa nos parece ser
a mais indicada.

Para dar sentido & memoria e as narrativas dos adultos, a
pesquisa recorre a metodologia da pesquisa narrativa, que no
campo educacional tem como objetivo explorar aspectos his-
téricos do sujeito, suas lembrancgas, recordacées, percepcgoes e
experiéncias lidicas na infancia. A entrevista narrativa como
dispositivo de producao de dados em pesquisas com professores/
as tem sido muito utilizada em estudos realizados no Brasil tanto
em nivel de graduacao, como da pés-graduacao.

A pesquisa narrativa é compreendida como uma maneira
de compreender a experiéncia humana. Ela diz respeito a uma
andlise de histérias vividas e contadas, pois “uma verdadeira
pesquisa narrativa é um processo dindmico de viver e contar his-
térias, e reviver e recontar histérias” (CLANDININ e CONNELLY,
2011, p. 18). Além disso, como pensam os autores, 0 pesquisa-
dor também assume um papel importante na pesquisa narrativa,
pois ele trabalha com a narrativa do participante (interpretando
os textos e contetidos) e, a partir dela, cria um novo texto.
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Quando se pensa em entrevista narrativa, ndo se refere a
velha prética jornalista de pergunta e resposta, no sentido de uma
objetividade demarcada pelo tempo para questionar e o tempo
para responder, ao contrario. A entrevista narrativa se constitui,
como Weller (2009) aborda, em um dispositivo para se com-
preender os contextos em que as biografias foram construidas. Em
outras palavras, a narrativa apresenta elementos que permitem
conhecer e compreender fatos e acontecimentos vividos. Eles, ao
serem recuperados pelas pessoas, colaboram para refletir sobre o
processo/contexto nos quais aconteceram muitas cenas.

Consideracoes

Pretendemos, com esta investigacao qualitativa, produzir
conhecimentos que ressaltam o valor das producdes culturais in-
fantis no tempo e no espaco, bem como evidenciar outras formas
de olhar para as praticas corporais brincantes contemporaneas a
partir do viés metodolégico que explora as narrativas de profes-
soras que trabalham com a dimensédo da Educagao Infantil.

Além disso, reconhecemos que os resultados deste estudo
poderao, ainda, fazer parte dos cursos de formacao de professores
no municipio investigado e regido, bem como de seminarios e en-
contros didaticos que discutem o tema sobre infancia, brincadeira
e préaticas corporais, sobretudo no ambito da Educacao Infantil.

Embora os itens acima apresentados estejam relacionados
com questoes mais voltadas a eventos académicos, o que também
esperamos com este trabalho é que tanto a academia quanto a
sociedade possam ter acesso a outros tipos de produgoes, advindas
desta pesquisa, que tratam especificamente das praticas corporais
brincantes, da relacdo professor-aluno na escola, da cultura digital
e cultura contemporanea, da formacao de professores e de novas
formas de educar, ensinar e dialogar com as criancas.

EDUCAGAO: contextos e apropriacdes | 137



Evandro Salvador Alves de Oliveira / Monica Caldas Ehrenberg

Referéncias

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da expe-
riéncia. Revista Brasileira de Educacao, n. 19, 2010.

BROUGERE, Gilles. A crianca e a cultura lidica. In: KISHIMOTO, Tizu-
ko Morchida. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2002.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

BUCKINGHAM, David. Crescer na era das midias eletronicas. Sdo
Paulo: Edi¢des Loyola, 2007.

CLANDININ, D. Jean; CONELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa:
experiéncias e histéria na pesquisa qualitativa. Traducdo: Grupo de
Pesquisa Narrativa e Educacao de Professores ILEEL/UFU. Uberlandia:
EDUFU, 2011.

CORSARO, William A. Sociologia da Infancia. 2. ed., Porto Alegre:
Artmed, 2011.

EHRENBERG, Monica Caldas; AYOUB, Eliana. Praticas corporais na
formacdo continuada de professoras: sentidos da experiéncia. Educ.
Pesquisa, S3o Paulo, vol. 46, 2020.

GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa - tipos fundamentais.
Revista de Administracdo de Empresas. Sdo Paulo: RAE, v. 35, p.
20-29, maio/jun. 1995.

MALUF, Sonia Weidner. Corpo e corporalidade nas culturas contempo-
réneas: abordagens antropoldgicas. Revista Esbocos: Dossié Corpo e
Histéria, v. 9, n. 9, 2001.

MAYALL, B. Conversas com criancas: trabalhando com problemas gera-
cionais. In: CHRISTENSEN, Pia; JAMES, Allison (orgs.). Investigando
com criancas: perspectivas e praticas. Porto, Portugal: Escola Superior
de Paula Frassinetti, 2005.

NEIRA, Marcos Garcia; GRAMORELLI, Lilian Cristina. Embates em
torno do conceito de cultura corporal: génese e transformacdes. In:

138 | EDUCAGAO: contextos e apropriaces



Préticas corporais brincantes e memérias de professoras de criancas:
uma proposta de investigagdo qualitativa

Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte 19., Congresso Interna-
cional de Ciéncias do Esporte 6., Anais [...], Vitéria, Espirito Santo,
2015. Disponivel em: http://congressos.cbce.org.br/index.php/con-
brace2015/6conice/paper/view/7311. Acesso em: 2 jun. 2021.

NEIRA, Marcos Garcia. Praticas corporais: brincadeiras, dancas, lu-
tas, esportes e ginasticas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2014.

OLIVEIRA, Evandro Salvador Alves. Infancia e cultura contempora-
nea: os didlogos das criancas com a midia em contextos educativos.
2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de
Mato Grosso, Mato Grosso, 2014.

OLIVEIRA, Evandro Salvador Alves. Infancia, midia e Educacao Fisi-
ca no contemporaneo: a influéncia dos heréis nas culturas lidicas das
criancas. 2020. Tese (Doutorado em Estudos da Crianca) — Universida-
de do Minho, Braga, Portugal, 2020. (no prelo).

SILVA, Ana Marcia; DAMIANI, Iara Regina. As préticas corporais na
contemporaneidade: pressupostos de um campo de pesquisa e inter-
vencdo social. In: SILVA, Ana Marcia; DAMIANI, Iara Regina (org.).
Praticas corporais: génese de um movimento investigativo em Educa-
¢do Fisica. v. 1. Florianépolis: Naemblu Ciéncia & Arte, 2005. p. 17-27.

SILVA, Ana Marcia et al. Corpo e experiéncia: para pensar as praticas
corporais. In: FALCAO, José Luiz Cirqueira; SARAIVA, Maria do Carmo
(Org.). Praticas corporais no contexto contemporaneo: (in)tensas
experiéncias. Florianépolis: Copiart, 2009. p. 5-10.

SILVA, Ana Mércia. Entre o corpo e as praticas corporais. Rev. Arqui-
vos em Movimento, Rio de Janeiro, Edicdo Especial, v.10, n.1, p.5-20,
jan/jun 2014.

SILVEIRA, Luciene; CAMINHO CUNHA, Anténio. O jogo e a infancia.
Entre o mundo pensado e mundo vivido. 1. ed. Santo Tirso, Universi-
dade do Minho: Whitebooks, 2014.

WELLER, Wivian. Tradicoes hermenéuticas e interacionistas na pesqui-
sa qualitativa: a andlise das narrativas segundo Fritz Schiitze. REUNIAO
ANUAL DA ANPeD 32., 2009, Caxambu, MG. Anais [...], Caxambu,
MG: ANPeD, 2009. p. 1-16.

EDUCAGAO: contextos e apropriaces | 139



Historia da Educac¢do de Jovens
e Adultos no Brasil (EJA) e sua
importancia no processo educativo

Camilla Alexandre da Silva®¥
Marcia Carvalho Feitosa”’
Gislene Lisboa de Oliveira®”
Valeria Soares de Lima*V

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA no Brasil é uma
modalidade de ensino da Educacao Basica prevista na legisla-
¢ao educacional brasileira criada com a finalidade de reverter a
situacao de milhares de jovens e adultos que ndo conseguiram
ou tiveram acesso a escolarizacao na idade regular. Na histéria
do Brasil é possivel perceber as dificuldades encontradas nessa
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modalidade de ensino, desde a época em que os jesuitas eram
responsaveis pela educacao até os dias atuais.

Com a pedagogia de Paulo Freire, nos anos sessenta,
a Educacao Popular se articulava a acdo politica junto aos
grupos populares: intelectuais, estudantes, pessoas ligadas a
igreja catdlica e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
- CNBB. Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabe-
tizacdo. O Brasil todo deveria ser atingido e orientado pela
proposta de Paulo Freire, mas com o golpe militar de 64, toda
essa proposta de uma educacao inovadora foi suprimida e
para substitui-la foi proposto o Movimento Brasileiro de Alfa-
betizacao (MOBRAL).

A partir de diversos estudos e publica¢des na area, reali-
zou-se um levantamento em relagdo a realidade da educacao de
jovens e adultos e assim foram abordados os principais desafios
enfrentados desde o inicio da histéria do EJA até a atualidade,
com foco nas necessidades para melhoria dessa modalidade e
sua importéancia para educacao brasileira. Partindo dos concei-
tos apresentados e mediante a andlise das publicacoes de artigos,
esta pesquisa esta voltada para a importancia da construcao do
saber docente, a partir da formacao inicial e continuada. Saber
este, estruturado por meio de um “repertério de saberes necessa-
rios para que os professores da EJA possam formar um cidadao
critico, incentivar o aluno para a continuidade dos estudos pos-
teriores e preparar o aluno para o mercado de trabalho e para a
vida”. (FILHO, 2012, p.47).

O objetivo deste trabalho é, portanto, inventariar a pro-
ducdo do conhecimento nesse campo a fim de se compreender
como foi o processo histérico e a importancia da educacao de
Jovens e Adultos para aqueles que ndo tiveram acesso a escola
na idade que contempla o ensino regular.
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A educacao de jovens e adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) apresenta diversas
variagoes ao longo do tempo, estando estreitamente ligada as
transformacgoes sociais, econOmicas e politicas que caracteriza-
ram os diferentes momentos histéricos do pais. No Brasil, a his-
toria da educagao de adultos inicia-se no periodo colonial com as
acoes educacionais dos Jesuitas que, além da difusdo das regras
de comportamento transmitidas pela catequizacédo, preconizava
a obediéncias dos silvicolas para que pudessem seguir as ordens
da coroa (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Historicamente, a Educacao de Jovens e Adultos, no cené-
rio brasileiro, nasce da unido e compromisso estabelecido entre
a alfabetizacdo e a educacgdo popular. Do golpe militar a aber-
tura politica, a conjunc¢do parece ter se dissolvido e, mais tarde,
com a redemocratiza¢do do pais, de certa forma o debate entre
educacao escolar e educacédo popular, no tocante a educacao de
jovens e adultos, parece novamente ter assumido uma perspecti-
va dicotomica (MELO, 2015).

A Constituicao de 1934 estabeleceu a criacao de um Plano
Nacional de Educacdo — PNE, em que a educacao de adultos
aparece como um dever do Estado, e deveria ser ofertado de
forma gratuita e com frequéncia obrigatéria, configurando uma
nova concepcao do papel do Estado nesta modalidade. Superou-
-se, assim, a ideia de um Estado de Direito, entendido apenas
como o Estado destinado a salvaguarda das garantias individuais
e dos direitos subjetivos, para pensar-se no Estado aberto para
a problematica econémica, de um lado, e para a problemética
educacional e cultural, de outro. (FERRAZ, et al. 1984, p. 651).

O Brasil, desde 1940, ampliou suas responsabilidades poli-
ticas quanto a educacao de jovens e adultos e recursos financeiros
para o desempenho estratégico em todo o territério nacional. De
1960 até o ano de 1964, houve um periodo muito especial para a

142 | EDUCAGAO: contextos e apropriacBes



Histéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil (EJA)
e suaimportancia no processo educativo

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil. Nessa época, em meio a
turbuléncia do processo politico do contexto histérico pelo qual
0 pais estava atravessando, surgiram diversos grupos populares
articulados a sindicatos, intelectuais da educacdo, estudantes e
outros movimentos sociais, que preconizavam uma transformac¢ao
social por meio de uma educacdo de adultos, critica e libertadora.

Nesse contexto, o inicio de um novo periodo na educacao
de adultos no Brasil, caracterizou-se pela intensa busca de maior
eficiéncia metodolégica e por inovacoes importantes neste cam-
po, pela reflexdo sobre o social no pensamento pedagégico bra-
sileiro e pelos esforcos realizados pelos mais diversos grupos em
favor da educacao da populacado adulta para a participacao na
vida politica da nacao (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Na década de 1970, durante o governo militar, com o mo-
vimento de alfabetizacdo brasileiro foi criado o MOBRAL, por
meio da Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967 que trouxe a
promessa de acabar com o analfabetismo em apenas dez anos. O
MOBRAL teve seu fim no ano de 1985, sendo criada a fundacao
“EDUCAR”. Durante o governo militar também foi implantado
o Ensino Supletivo, através da promulgacao da Lei 5.692, em
11 de agosto de 1971, trazendo em sua legislacdo um capitulo
proprio para a EJA (BRASIL, 1971).

Durante o periodo militar, a educacao de adultos adquiriu
pela primeira vez na sua histéria uma estrutura legal, organiza-
do em capitulo exclusivo da Lei n® 5.692/71, intitulado ensino
supletivo. O Art. 24 desta legislacdo estabelecia como funcao
do supletivo suprir a escolarizacao regular para adolescentes e
adultos que ndo tiveram acesso ao processo de escolariza¢do na
idade adequada e prépria de cada segmento (VIEIRA, 2004, p.
40). Com o fim do governo militar e a retomada do governo
nacional pelos civis, instalou-se um clima de democratizacao das
relacoes sociais e das instituicdes politicas brasileiras, propician-
do uma grande expansao dos direitos sociais.
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Assim, a Constituicao Federal de 1988, trouxe em seu bojo
o reconhecimento de forma mais ampla dos direitos sociais dos
jovens e adultos. Por meio do Art. 208, inciso I, a Carta Magna
de 1988 garante no ambito publico o “ensino fundamental obri-
gatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos
os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria”. Reiterado,
posteriormente, por meio da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, o seu Art. 37, em que aponta:

A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria. § 1° Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jo-
vens e aos adultos que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropria-
das, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. § 2° O poder publico viabilizaré e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acoes integradas e complementares
entre si (BRASIL, 1996).

Dessa forma, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), é uma
etapa da educacao basica instituida legalmente, que tem como
objetivo reparar uma condicdo social de jovens e adultos que
estiveram fora do sistema educacional por falta de oportunida-
de na idade regular. Historicamente, a Educacdo de Jovens e
Adultos, no cenério brasileiro, nasce da unido e compromisso
estabelecido entre a alfabetizacdo e a educacao popular. Do gol-
pe militar & abertura politica, a convergéncia parece ter se dis-
solvido e, mais tarde, com a redemocratizacao do pais, de certa
forma, o debate entre educacao escolar e educacao popular, no
que toca a educacao de jovens e adultos, parece novamente ter
assumido perspectiva dicotomica (MELO, 2015).
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Compreendendo a EJA

Pode-se compreender a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) como uma modalidade de ensino que é ofertada tanto no
ensino presencial, (rede publica e privada de ensino) como no
ensino a distancia (EaD), com o objetivo principal de democra-
tizar a educacdo no Brasil e levar o ensino para todos os niveis
sociais. No passado e nos dias atuais, a Educacao de Jovens e
Adultos ficou conhecida como supletivo. Hoje, ela é dividida em
duas etapas, abrangendo o ensino fundamental e médio:

A EJA no Ensino Fundamental, segunda etapa (1° ao 9°
ano), atende os jovens a partir de 15 anos que ndo consegui-
ram completar sua escolarizacdo, em momento oportuno. Nes-
ta fase, estdo inseridos os conhecimentos nas areas de: Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Inglés, Artes, Educacao Fi-
sica, Histéria e Geografia, no processo de ensino-aprendizado,
estimulando novas formas de aprender e pensar. O tempo mé-
dio de conclusdo é de dois anos. No Ensino Médio a EJA é di-
recionada aos alunos maiores de 18 anos que desejam retomar
os estudos a partir do Ensino Médio. Completando a Educacdo
Basica, prepara os estudantes para o ingresso em universida-
des, incluindo vestibular e Enem. O tempo médio de conclusao
é de dois anos (BRASIL, 1996).

O Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) 9.394/96 determina que a educacdo de jovens e adultos
serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamentais e médios na idade prépria
e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao
longo da vida. A LDB, passa entdo, a estabelecer o conceito de
educacdo e aprendizagem ao longo da vida como um dos prin-
cipios norteadores da Educacao de Jovens e Adultos. Quando
pensamos em educacdo ao longo da vida é necessario analisar
que a sociedade e o individuo estdo em constantes modificacoes
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e, assim sendo, é essencial a adaptacao as novas situacoes apre-
sentadas nos diferentes contextos histéricos (SIQUEIRA, 2019).

Nota-se que a EJA, como parte do processo de educacao
permanente é recente, nos diversos debates, conferéncias, f6-
runs e afins ocorridos no cendrio mundial sobre esta realidade.
Pode-se dizer que essa modalidade tem no cenario nacional e
internacional grandes contribuicoes, sendo essas favoraveis a
uma educacao para todos. Assim, a educacao de jovens e adultos
(EJA) é um dos componentes mais relevantes de um projeto de
educacao ao longo da vida.

A EJA e 0 Modelo de Educacdo Freireana

Atualmente, os alunos da EJA ainda sao alvo de materiais
didaticos e de praticas inadequadas as suas especificidades. As
praticas de ensino da EJA, muitas vezes, estdo baseadas nas
habilidades de “codificacao” e “decodificacdo”, que destacam
a memorizacdo de silabas e/ou palavras e/ou frases soltas, sem
a devida atencdo a uma construcao mais reflexiva do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA) e de um trabalho que valorize as
distintas fontes e géneros textuais que a sociedade faz circu-
lar (FERREIRA et al., 2013). A histéria da alfabetizacdo, no
Brasil, integra-se a um processo de reconstrucdo de diversas
histérias, mas um aspecto a se destacar, nos diferentes tempos
histéricos, sdo as praticas de ensino da leitura e da escrita
que envolvem tanto criancas como pessoas jovens e adultas
(FERREIRA et al., 2013).

Até pouco tempo, a escrita era considerada um cédigo, e,
para aprendé-la, defendia-se que bastava dominar as técnicas
de codificacdo e decodificacdo. A leitura e a escrita praticadas
na escola eram padronizadas, dando énfase a memorizacao de
letras, silabas e palavras aleatérias sem contextualizacdo com a
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realidade social. Ao contrério, na educacao popular, o processo
de escrita mesmo organizado com grande extensdo e profundi-
dade, destinando-se a grandes contingentes populacionais, ao
mesmo tempo em que contribuiria para que estas pessoas vol-
tassem a acreditar na possibilidade de mudanca e melhoria de
suas vidas ao poderem “ler o mundo e, ao 1é-lo, transforma-lo”
(FREIRE, 1977).

Assim, os trabalhos desenvolvidos no contexto da educa-
¢do popular aliados as préticas de alfabetizacdo baseada em uma
concepcao critico-libertadora, busca a criacao de novos métodos
e teorias, de inspiracdo e historicidade nacional, que passam
a substituir ou, ao menos, fazer frente a forte importacao dos
modelos estrangeiros aquela época, nos diversos campos profis-
sionais e, entre eles, também no campo da educacdo (BEZERRA,
1980).

A experiéncia mais exitosa no processo de alfabetiza¢do de
adultos foi a estruturada a partir da filosofia freiriana e aconteceu
no Rio Grande do Norte, denominada “De Pé no Chao também
se aprende a ler”, em uma alusao aos trabalhadores do campo.

EJA: o crescimento histérico e as causas da evasao

A evasao escolar que faz parte da vida de muitos jovens
e adultos fica patente nas diversas pesquisas, constituindo um
problema sério no Brasil. E licito acentuar que as pesquisas e os
estudos que analisam a evasao escolar, apontam para duas dife-
rentes abordagens tedricas, a primeira das quais explica a situa-
¢do com base nos fatores externos a escola, enquanto a segunda
se pauta nos fatores internos da instituicao escolar. “Os fatores
externos sdo: o trabalho, as desigualdades sociais, a relacao fa-
miliar e as drogas. Os internos mais comuns estdo assentados
na propria escola, na linguagem e no professor” (SOUSA et al.
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2011, p. 34). Nesse mesmo contexto o autor Meksenas (1992, p.
301), aponta que a evasdo escolar “acontece em virtude de os
alunos serem obrigados a trabalhar para sustento préprio e da
familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados pela baixa
qualidade do Ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos
sem completar o curso secundario”.

Ao apontar quais fatores sao significativos no processo de
evasdo no pais, Pereira (2003, p. 24), aponta que “detectar o
problema e enfrentd-lo é a melhor maneira para proporcionar
o retorno efetivo do aluno a escola”. Para combater a evasado
é necessaria uma acao imediata e efetiva que busque atrair o
aluno evadido, novamente, para o contexto escolar e a atuacao
da escola deve pautar-se “na preparacao do aluno para o mundo
adulto e suas contradicoes, fornecendo-lhe um instrumental por
meio da aquisicao de contetidos e da socializacdo” dos mesmos
(LIBANEO, 1994, p. 70). E um trabalho que deve ser realizado
com toda comunidade escolar buscando detectar problemas e
determinantes que condicionam a evasdo escolar, imprimindo
um carater coletivo com alternativas, agoes pedagogicas e pos-
siveis medidas que possibilitem o retorno e a permanéncia dos
alunos evadidos, antes que estes abandonem de vez os estudos.

Evasao: causas, consequéncias e o papel do professor

O professor desempenha um papel muito importante neste
contexto e deve manter um relacionamento dial6gico e sem auto-
ritarismo, na busca por metodologias que permitam nao apenas
transmitir conhecimento, mas encorajar e desafiar seus alunos a
pensar com autonomia e ndo apenas memorizar. Nessa perspec-
tiva Paulo Freire tinha uma visao de educa¢do como pratica da
liberdade, em que a formacao do individuo deveria proporcionar
uma insercao social de forma critica, criativa e participante. Essa
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afirmativa ndo é feita de forma ingénua. Ja é de conhecimento
amplo que a educacao reflete a estrutura de poder. Dai a dificul-
dade que tem um educador dialégico de atuar coerentemente
numa estrutura que nega o didlogo. Algo fundamental, porém,
pode ser feito: “dialogar sobre a negacdo do préprio didlogo”
(FREIRE, 1987. p.25).

Segundo Freire (1997, p. 18) “uma das tarefas precipuas da
pratica educativa-progressista é exatamente o desenvolvimento
da curiosidade critica, insatisfeita, indécil”, capaz de promover
uma consciéncia coletiva tal que daria ao sujeito condigoes de se
defender dos ‘irracionalismos’ propostos na sociedade contempo-
ranea altamente ‘tecnologizada’. Mas para que este tipo de edu-
cacdo aconteca “é necessaria uma qualificacdo dos profissionais
que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos e é de fundamental
importancia que a equipe docente esteja bem preparada para
lidar com este tipo de alunado” (PERRENOUD, 2000, p. 29).

Dessa forma, a escola como instituicdo responsavel pela
construcdo do conhecimento a partir das informacoes disponi-
veis nos contetidos curriculares de maneira formal e sistematica,
em que as interacoes pessoais acontecem de varias maneiras e
envolvem todos os participantes da comunidade escolar, aluno-
-aluno, professor-professor, professor-pais, aluno-professor, e
outros, é de fundamental importancia que a gestdo escolar es-
teja atenta as estas varidveis, j4 que a forma como as pessoas
interagem entre si estdo intimamente associadas aos avangos ou
retrocessos do projeto educativo da escola.

De forma simples e concisa pode-se dizer que interacao
consiste na acdo mutua entre duas ou mais coisas ou pessoas,
na condicao de estimulos trocados entre si, com a influéncia do
ambiente social. Fernandez (1991, p. 131), comenta que “sdo as
relacdes sociais, com efeito, as que marcam a vida humana, con-
ferindo ao conjunto da realidade que forma seu contexto (coisas,
lugares, situacoes, etc.), um sentido afetivo”.
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A educacao, sendo uma das fontes mais importantes do
desenvolvimento e agregacao de valores a espécie humana, asso-
ciada a escola, uma instituicao responsavel pela transmissao for-
mal e sistemética de conhecimentos acumulados, juntas fazem
com que as interacdes acontecam nesta organizacao.

EJA: a importancia da formacado inicial e continuada do
professor

A formacdo inicial e continuada do professor pode qua-
lificar o ensino na Educacdo de Jovens e Adultos, no entanto
é urgente uma pauta que discuta tal temdtica, uma vez que, a
qualificacao profissional enquanto exercicio cotidiano da acéo
docente pode promover uma pratica pedagogica eficiente, prin-
cipalmente, nesta modalidade de ensino. Nessa perspectiva, a
capacitacao profissional do educador é percebida como instru-
mento de melhoria na qualidade do ensino no segmento, nao
podendo, portanto, ser desacreditada, mas sempre oportunizada
com possibilidades reais de efetivacdo no ambiente da escola.

Assim, a formacao de professores voltada a EJA precisa
buscar aperfeicoar técnicas pedagégicas, metodologias de ensino
que possibilitem a permanéncia desses educandos na escola, pro-
porcionando-lhes uma aprendizagem significativa, que os levem
a andlise critica dos contetidos abordados em sala de aula e do
seu meio social. O perfil dos professores é formado ao longo
de sua trajetéria académica e exige um novo olhar das politi-
cas publicas, quanto aos significados atribuidos ao seu papel na
construcao cidada de milhares de jovens e adultos.

Com muita frequéncia ouve-se entre os profissionais da
educacao, das diversas modalidades de ensino, que é necessario
valorizar, potencializar, aproveitar nos alunos os saberes coti-
dianos, os conhecimentos que trazem de casa, as experiéncias
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vivenciadas e outras expressdes que nos remetem a esse con-
texto, especialmente, na Educacdo de Jovens e Adultos. Mas,
para que a “leitura do mundo preceda a leitura da palavra”, é
importante a convergéncia entre “saberes”. De um lado este que
tem significados sociais para estes jovens e adultos, do outro os
textos escritos da nossa sociedade, que nem sempre estiveram
ali e que nao surgiram por acaso. Ao contrério, tais saberes sdo
construidos historicamente pelo homem, implicando em lutas
sociais na sua producao (FREIRE, 1988, p. 80).

As constantes transformacgoes nas areas econdmicas, politica
e social, tecnolégica e cultural da sociedade atual, tém pressio-
nado a escola a se adequar conforme as exigéncias do mundo do
trabalho, influenciando a educacdo. Decorrentes dessas mudancas
surgem novos desafios e, no final do século XX, a escolariza¢do
passa a ser exigida no mundo do trabalho, o que aumenta assim a
demanda da educacdo de jovens e adultos na sociedade.

Resultados e discussio

O modelo pedagégico de ensino adotado por Paulo Freire
instiga interesse em aprender e de se ter motivacao pelos estudos,
pois além de abranger as questdes sociais com o uso das palavras
geradoras, as discussoes e reflexdes sobre as problematicas estdo
direcionadas a formacoes de opiniGes e conhecimentos, a apre-
sentacdo da palavra, a divisdo sildbica e apresentacao das letras
promovia a alfabetizacdo e assim o letramento, mutuamente.
Ferreira et.al. (2013), diz que os alunos da EJA nos dias de hoje
ainda sao alvo de materiais didaticos e de praticas inadequadas
as suas realidades e isso foge do objetivo educacional para esta
parcela da populagéo.

Os principais motivos da evasdo na EJA sao: desmotivagao
por questoes sociais e financeiras, conciliacdo entre trabalho e
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escola, mesmo que a maioria das aulas sejam no periodo no-
turno. O cansaco faz parte da rotina desses alunos, a falta de
valorizacdo dos conhecimentos prévios que os alunos trazem
para a sala de aula, dentre outros fatores, reforcam esta triste
estatistica brasileira. Destarte, as causas de evasdo na EJA po-
dem ser amenizadas por meio das intervencoes pedagégicas do
professor, uma vez que este é o principal articulador dos saberes
formais e necessarios a vida cotidiana. O professor por meio da
sua pratica pedagdgica dialégica, reflexiva e motivadora valo-
rizando o conhecimento que os alunos trazem para o espaco
escolar pode contribuir de forma significativa para amenizar a
evasdo na escola.

A importancia da formacdo inicial e continuada nesse
ambito é essencial para discussao das realidades sociais, as pro-
blematicas vivenciadas no dia a dia promovendo assim reflexdao
e possiveis solucoes sobre essas questoes. Valorizar os conheci-
mentos que os alunos trazem ao espaco escolar é fundamental
para os avanc¢os nas aprendizagens da EJA, visto que muitos
ja tém conhecimentos culturais e experiéncias que devem ser
reconhecidas.

Consideracoes

Os dados da pesquisa apontam para as dificuldades de com-
preender que a Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade
de ensino que tem suas especificidades e uma diversidade muito
grande de saberes, como os modos de falar, de gesticular, suas
crencas, seus tracos fisicos, as preferéncias musicais, retratando
cada regido e cultura de maneira muito peculiar e que devem
ser aproveitados como contetidos informais junto aos estrutu-
rados formalmente, no processo de aprendizagem. Por isso, a
necessidade da evolucdo no campo educacional, principalmente,
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em politicas publicas, voltados para este segmento educacional
no Brasil. Para isso é preciso ter um olhar diferenciado para os
problemas que persistem na EJA, principalmente, em relacdo a
formacao inicial e continuada dos professores.

Destaca-se que que a evasdo na educacido de Jovens e
Adultos é um assunto proeminente e que deve ser discutido em
todos os segmentos sociais, mas que também deve permear as
politicas ptblicas de combate a esta escusa discente em conti-
nuar os estudos. Muitas sio as causas; as vezes é dificil evita-las,
mas é possivel reduzir e minimizar os efeitos que estes indices
representam para o pais se tal pauta fizer parte da agenda esco-
lar e governamental.

Por fim, pode-se destacar, por meio das andlises realiza-
das, que aqueles que hoje frequentam uma sala da EJA, estdo
em busca da realizacdo de um sonho, de um desejo, do prazer
em conhecer as letras, uma busca por libertacdo, autonomia e
melhoria de vida. Como afirma FREIRE (1997, p. 42), “os obs-
taculos, ndo podem se eternizar”, é preciso lutar “contra toda a
forca do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario,
insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da conscien-
tizacao”, principalmente da sociedade civil.
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curricularizacdo da extensdo enquanto atividade formativa, em
atendimento ao Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL,
2014), na Meta 12.7, que versa sobre o minimo de 10% da carga
horéria total do curso de graduacao ser em atividades de exten-
sdo universitaria.

Nesse interim, esse texto prima por socializar as acoes de
contextualizacdo e apropriacoes sobre o processo de curricula-
rizacdo das atividades de extensdo universitaria enquanto com-
promisso pedagégico que as instituicoes devem assumir frente a
mais um dilema na educacdo, pautada na Resolucdo CNE/CES
n. 07 de 2018, que oficializa a obrigatoriedade de no minimo
10% da carga horéria total dos cursos serem em acoes extensio-
nistas, que a UNCISAL tem efetivado. Por isso, elegemos como
problema para esse texto “Como a UNCISAL tem realizado suas
tratativas no sentido de curricularizacao e acreditacédo das ativi-
dades de extensao?”.

A metodologia deste texto segue o movimento de uma
pesquisa-acdo, enquanto vivéncias tedricas-praticas, portanto
préxicas, por meio de assessoria pedagégica ao longo de quase
trés anos sobre o processo de curricularizacdo e acreditacao da
extensdo universitaria na Universidade Estadual de Ciéncias da
Satide de Alagoas (UNCISAL), no intuito de inserir no curriculo
académico as atividades de extensdo na instituicao na concepcao
académica, processual-organica.

Universidade Estadual de Ciéncias da Satde de Alagoas:
contextos

A Universidade Estadual de Ciéncias da Saiade de Alagoas
(UNCISAL) teve inicio em 1968, como Escola de Ciéncias Mé-
dicas de Alagoas (ECMAL), é referéncia em ensino, pesquisa,
extensao e assisténcia a populacdo. A mesma oferta 16 cursos
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superiores, além de uma escola técnica e dispoe de 09 unidades
assistenciais ou de apoio assistencial. A instituicao tem origem
a partir de uma turma de excedentes da Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), com a criacdo do curso de Medicina. Em
1995, a Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas, através da
Portaria 820/95, homologa a criacdo dos cursos de Fisioterapia,
Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional. E em dezembro de 2005
passou a condicdo de Universidade. No ano de 2006, surgem
os cursos em tecnologia. Em 2008 é criado o bacharelado em
Enfermagem.

A UNCISAL conta também com os cursos superiores em
Tecnologia em Alimentos, Gestao Hospitalar, Radiologia, Segu-
ranca no Trabalho e Sistemas para a Internet. Estdo em processo
de desativacdo os cursos em Tecnologia em Andlise e Desenvol-
vimento de Sistemas, Processos Gerenciais e Sistemas Biomédi-
cos além dos Cursos de Licenciatura em Fisica Licenciatura em
Matematica e Gestdo Hospitalar na modalidade EAD oriundos do
convénio Uncisal/UAB. A universidade também é referéncia no
ensino técnico pois a Escola Técnica de Satde Professora Valéria
Hora é a tnica instituicdo publica nessa modalidade em Ala-
goas que se faz presente nos 102 municipios do estado e oferece
qualificaciio para os trabalhadores que atuam no Sistema Unico
de Satde (SUS), por meio de convénios.

Na assisténcia, a universidade dispbée da Maternidade
Escola Santa Ménica (MESM), do Hospital Escola Dr. Hélvio
Auto (HEHA), do Hospital Escola Portugal Ramalho (HEPR), do
Servico de Verificacio de Obitos (SVO), do Centro de Patologia
e Medicina Laboratorial (CPML), do Centro de Reabilitacdao IV
(CER 1V), do Ambulatério de Especialidades (AMBESP), do Cen-
tro de Diagnéstico e Imagem, do Centro de Atencao Psicossocial
Casa Verde (CAPS) e do Centro de Estudo e Atencdo ao Alcool e
outras as Drogas (CAPS AD). O Centro Especializado em Reabili-
tacdo e o Ambulatério de Especialidades completam a estrutura
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de satde ofertada a populacdo. A partir de 2021, a Universi-
dade passa a ofertar vagas no Programa de Pés-Graduacdo em
Fonoaudiologia, Mestrado académico e o Mestrado Profissional
em Ensino na Satide e Tecnologia desde 2017, além dos diversos
cursos de Residéncia na 4rea da satde.

A curricularizacao das atividades de extensdo universitaria:
apropriacoes iniciais na UNCISAL

A UNCISAL primando por atender a Meta 12.7 do PNE
(2014) buscou nos ultimos anos compreender como poderia
realizar as mudancas curriculares em atendimento a formacao
académica. Um movimento foi participar do CBEU — Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria, em junho de 2018, momen-
to em que as representantes da UNCISAL no evento, participa-
ram de duas atividades oferecidas por mais de uma das autoras
desse trabalho. Ao final da tltima atividade houve a negociacédo
para uma discussdao mais aprofundada entre os pares da UNCI-
SAL. Com esse pano de fundo iniciou-se as tratativas para uma
assessoria pedagdgica.

No dia 27 de setembro de 2018, das 14 h as 16 h, no CACUN
— Congresso Académico e Cientifico da UNCISAL, foi realizado um
minicurso intitulado “Didlogos sobre concepcoes, diretrizes, curri-
cularizacdo e avaliacdo das atividades extensionistas no processo
formativo”, para os académicos, docentes e representantes da ges-
tao da UNCISAL. O momento foi provocativo no sentido de dialo-
garem sobre a concepcao e o sentido da Extensao Universitaria no
processo formativo, vinculada a pesquisa e ao ensino, fomentando
a producdo académica, visto que o debate sobre curricularizacdo
das ac¢oes extensionistas emergia dentro da Universidade.

No dia 28 de setembro de 2018, das 8 h as 12 h, na UN-
CISAL, foi realizada uma roda de conversa, durante o CACUN,
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sobre as atividades de extensdo promovidas pelos professores
da instituicdo e as angustias vivenciadas pelos mesmos com a
possibilidade de acreditacdo curricular de forma obrigatéria das
atividades de Extensao Universitaria. As discussdes foram provo-
cativas no sentido de perceberem a necessidade de aprofundar
e ampliar o debate a tal ponto que foi marcado para o més de
setembro uma atividade voltada para todos os docentes dos cur-
sos da UNCISAL, considerando a importancia e complexidade do
debate e das mudancas vindouras.

No dia 05 de fevereiro de 2019, das 14 h as 18 h reu-
niram-se na UNCISAL representantes das Pré-Reitorias de Pes-
quisa, Ensino e Extensdo e representantes do NDE - Ntcleo de
Desenvolvimento Estruturante para dialogarem sobre extensdo
Universitdria e seu processo de curricularizacdo. O dialogo se
efetivou por trés momentos. No primeiro foram apresentados
alguns questionamentos que comentariam os trabalhos a seguir,
bem como discutiu-se sobre a Resolu¢do CNE/CES n. 7/2018
que normatiza a Extensdo Universitaria nos cursos de graduacao
das instituicoes de ensino superior no Brasil.

No segundo momento os professores apresentaram al-
gumas davidas, angtstias e avancos em relacdo a temética.
O curso de Medicina j& estd com a reformulacdo do curriculo
praticamente realinhado com a questdo da curricularizacao da
extensdo universitaria e os demais cursos comecaram em 2019
a escrita do novo curriculo. O grande desafio se encontra, na
visao dos docentes, em como operacionalizar a matriz curricular
para atender a Resolu¢cdo CNE/ES n. 07/2018. No terceiro mo-
mento houve a socializacao de experiéncias da Profa. Dra. An-
dréa Kochhann quanto a concepcao, sentido, acompanhamento,
curricularizacéo e gestdo da Extensao Universitéria, advindas de
quinze anos de atividades extensionistas, cinco anos de gestao
da extensdo e trés anos e trés meses de doutorado em extensao
universitaria e formacao docente.
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A partir dos didlogos realizados na tarde deste dia, foi pla-
nejada a metodologia da oficina do dia seguinte, de forma a
contemplar as dividas e angustias sobre a temdtica e avangar no
processo de curricularizacao da Extensao Universitaria.

A curricularizacdo das atividades de extensdo universitaria:
novas apropriacoes na UNCISAL

No dia 06 de fevereiro de 2019, das 8 h as 14 h, reuniram-
-se na UNCISAL representantes das Pro-Reitorias de Pesquisa,
Ensino e Extensao e representantes do NDE dos cursos da insti-
tuicdo para a realizacao de uma oficina sobre o processo de cur-
ricularizacdo da extensdo universitaria. A oficina se estruturou
em trés momentos. No primeiro momento houve uma retomada
de algumas questdes conceituais sobre a Extensdo Universitaria
com base na Resolu¢do CNE/ES n. 07/2018 e em autores que
discutem esta tematica.

No segundo momento os participes foram divididos em
7 grupos. Foram criados 1 grupo de gestdo e 6 grupos, com
os representantes do NDE e professores dos cursos de Medici-
na, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Enfer-
magem e Tecnélogos. As tarefas dos grupos de curso foram
trés: 1. Escrever nos curriculos sobre a Extensao Universitaria,
abrangendo os objetivos, o perfil do egresso, a metodologia,
o acompanhamento, a avaliacdo, o processo de acreditacao,
dentre outras, 2. Alocar no minimo 10 % da carga hordaria total
do curso na matriz curricular, e 3. Analisar nos projetos de
extensao ja realizados pelo curso, sua concepc¢do, metodologia,
indissociabilidade, produto académico, dentre outros pontos.
Os grupos dedicaram-se a discutir os conceitos e propositura de
projetos e primaram por pensar na operacionalizacdo da matriz
curricular dos cursos.
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Destarte, as discussOes promoveram o esclarecimento de
davidas e possibilitou o surgimento de um processo de orga-
nizacao da efetivacdo da extensdo Universitaria de forma inte-
grada entre os cursos por meio da tentativa de unificarem ou
aproximarem as linhas dos programas e projetos visto que todos
os cursos sdo da area da sadde. Para o grupo da gestdo com
representantes das Pré-Reitorias de Pesquisa, Ensino e Extensao,
a tarefa da oficina foi elaborar um plano estratégico de acoes a
serem efetivadas entre 2019 e 2021 prazo para a curriculariza-
¢do da Extensdo Universitaria ser implementada.

No terceiro momento considerando a temporalidade, foi
acordado que apenas o grupo da gestdo socializaria sua ativida-
de que no caso foi o planejamento estratégico. A socializa¢do do
grupo da gestao apresentou um planejamento estratégico abran-
gendo 17 linhas de trabalho.

1. Formacdo dos pares com: 1°. Palestra e roda de con-
versa no Cadin, 2° Roda de conversa e oficina na se-
mana pedagogica, 3°. Outras a serem planejadas;

2. Diagnéstico de carga horéria docente recebida e tra-
balhada para realinhamento;

3. Criacdo do Comité Institucional para acompanhar e

avaliar os projetos de extensdo e pesquisa;

Diagnéstico conceitual dos projetos de extensao;

Diagnéstico conceitual dos projetos de pesquisa;

Alocacao docente em projetos de extensao existentes;

Elaboracdo de novos projetos de extensao alinhados

com a pesquisa e 0 ensino;

8. Elaboracdo da normativa de carga horéria;

9. Elaboracao dos documentos da extensao;

10. Adequacdo dos curriculos dos cursos, PDI e PPI em
relacdo a extensao;

11. Visita técnica a UEG para conhecer o fluxo e processo
da Extensao Universitaria;

N R
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12. Criar um sistema de informatizacdo dos projetos;

13. Fomentar a comunicacao das informacoes e documen-
tos pelo e-mail ou portal institucional;

14. Operacionalizar os dados da acreditacdo curricular da
extensao Universitaria;

15. Promover o realinhamento dos projetos existentes;

16. Apresentar propostas de financiamento de bolsas e
materiais para os projetos;

17. Criar mecanismo de acompanhamento e avaliacao do
processo.

Durante os meses de fevereiro a junho de 2019, algumas
atividades foram realizadas como o diagnéstico da carga horéa-
ria docente, elaboracdo da normativa de carga horaria docente
visando a extensao, elaboracdo de alguns documentos da exten-
sdo e outros. Destarte, se fez necessirio um novo encontro para
dinamizar tais demandas, pois muitas indaga¢des surgem no
momento da reflexdo e da escrita.

A curricularizacao das atividades de extensdo universitaria:
aprofundando as apropria¢cées na UNCISAL

No dia 1° de julho de 2019, nova etapa de encontros fora
iniciada, com a organizacao de um momento, das 14 h as 18 h,
para a discussdo sobre concepcao, modalidades, indissociabili-
dade, avaliacao, sistematizacao, producao e financiamento que a
UNCISAL assumird enquanto um realinhamento conceitual.

Em 02 de julho de 2019, das 8 h as 12 h e das 14 h as 18
h, as discussoes e producdes continuaram no sentido de dividir
os pares em grupos para a realizacdo de algumas tarefas especi-
ficas. Um grupo ficou responsavel por iniciar a escrita do PDI,
em atendimento a Resolu¢do CNE/CES n. 07/2018 e conforme
as discussoes efetivadas ao longo dos tltimos meses, outro grupo
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ficou responsavel pela escrita do curriculo dos cursos que ali
representavam e um rascunho de organizacdo das matrizes con-
templando os 10% da carga horaria de extensdo universitaria
e outro pela elaboracdo do esquema das acbes, bem como pela
elaboracdo de um modelo de acompanhamento, da avaliacédo e
sistematizacdo das acoes.

Como ja era previsto, a retomada das atividades seria no
més no setembro, dentro do CACUN. Assim, foram organizadas
varias atividades para serem realizadas concomitantemente ao
congresso, no sentido de avancarmos com todo processo.

A curricularizacdo das atividades de extensao universitaria:
mergulho de apropriacées na UNCISAL

No dia 25 de setembro de 2019, das 8 h as 12 h, na sala da
Pr6-Reitoria de Graduacgdo, ocorreu uma reunido técnica sobre
o cumprimento das demandas das Pr6-Reitorias de Graduacao
e Extensdo, no tocante a andlise de carga horéria, distribuicao
das mesmas e aprovacao das Resolu¢oes, bem como a forma de
conduzir os processos a partir das referidas decisoes. Ainda no
dia 25 de setembro de 2019, das 14 h as 18 h, foi realizada
a oficina sobre “Elaboracao dos PPC dos cursos da UNCISAL”,
momento em que os cursos deveriam socializar o que haviam
pensado para compor o texto do Curriculo e a organizacdo da
matriz curricular. Nesse momento houve o movimento foi em
relacdo ao curso de Enfermagem e Medicina, que substanciaram
uma excelente discussao.

No dia 26 de setembro de 2019, das 8 h as 10 h, as trata-
tivas continuaram no sentido de realizar uma oficina sobre ava-
liacdo e acompanhamento da extensdo universitdria, momento
em que a Pré-Reitora de Extensdo iria socializar o que ja havia
elaborado no tocante & temética. Assim como em toda atividade,
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neste momento também foi realizada uma explanacdo sobre a
concepcdo da Extensdo Universitdria. Acreditamos que a cada
momento temos novos pares e torna-se importante a discussao.
Ainda no dia 26 de setembro de 2019, das 10h as 12h, as ativi-
dades continuaram no sentido de realizar uma oficina em que
houvesse a socializacdo de projetos de extensdo e pesquisa, para
analisa-los mediante os critérios de avaliacdo discutidos ante-
riormente. Foram apresentados de dois programas de extensdo
da UNCISAL. Infelizmente, ndo houve a inscricao de projetos de
pesquisa. Isso denota que ainda ndo evoluimos no sentido de
uma discussdo proficua com o departamento de pesquisa. Con-
tudo, a discussdo e andlise avancaram no sentido de avaliar um
programa de extensao.

Como parte das atividades de curricularizacdo das acoes
de extensdo, faz-se importante o momento de avaliacdo de pro-
jetos, sejam eles de pesquisa ou extensdo, para pensar o processo
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Assim,
participamos da comissao de avaliacao de trabalhos de pesquisa
e extensao, no dia 26 de setembro de 2019, das 16h as 18h, e
debatemos com os académicos, além da teoria e metodologia, as
possibilidades de indissociabilidade.

No dia 27 de setembro de 2019, das 8 h as 12 h, na sala
da Pré-Reitoria de Graduacdo da UNCISAL, ocorreu uma reu-
niao técnica sobre a elaboracao do PDI e do PPI da UNCISAL,
com lapidacdo de arrestas e assertivas conceituais, inclusive
com proposicoes de metas para a luta em relacdo as ques-
toes financeiras e, entre 14h e 18h, realizamos uma roda de
conversa sobre o processo de curricularizacdo da UNCISAL,
discutindo os caminhos percorridos ao longo de um ano de
atividades, as dificuldades encontradas e os avancos alcanca-
dos. Nesse momento realizamos uma avaliacao da trajetéria
e elegemos mais 16 linhas de trabalho para serem cumpridas
até fevereiro de 2020.
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Durante a solenidade de encerramento do CACUN realizada
no dia 27 de setembro de 2019, das 19h as 21h, entre tantas home-
nagens e pronunciamentos, houve a entrega de premiacdo para os
melhores trabalhos apresentados durante o Congresso. A premia-
¢do realizada pela Pré-Reitoria de Extensdo da UNCISAL escolheu
um dos trabalhos que avaliamos. De fato, o trabalho demonstrou a
relacdo intrinseca entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

A UNCISAL ao longo de um ano e meio de discussado e
trabalho coletivo sob assessoria pedagégica demonstrou avanco
significativo no sentido de compreender o movimento de curri-
cularizacdo para a formacao académica que possa fomentar a
critica e a emancipacdo. Além das 17 demandas anteriores que
deveriam ser revisitadas e cumpridas, apés essa nova etapa de
discussoes, surgiram demandas complementares

A curricularizacdo das atividades de extensdo universitaria:
avancando em apropriacoes na UNCISAL

As atividades para curricularizacdo de extensdo da UN-
CISAL comecam a tomar forma com a Resolucdo CONSU N°
07/2019, de 03 de outubro de 2019, que regulamenta a inclusdo
e registro da Acdo Curricular de Extensdo (ACEx), como carga
horéria nos Projetos Pedagégicos dos cursos de graduacao e tec-
nolégicos da UNCISAL. O processo de tramitacdo da referida Re-
solucdo nao foi simples e rdpido. Demandou de vérias reunides e
amadurecimento dos quesitos a serem estabelecidos, consideran-
do a concepcgdo e o sentido de extensao, que fora discutido por
vezes entre os pares, nos varios momentos ja citados nesse texto.

Logo em seguida, ainda em 2019, foi composta a comissao
de curricularizacdo de extensdo da Universidade com represen-
tantes da Pré-Reitoria de Extensdao - PROEX (3), Pro-Reitoria
de Ensino e Graduacao - PROEG (2), Pr6-Reitoria de Pesquisa e
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P6s-Graduacao - PROPEP (2), dos Nucleos de Desenvolvimento
Estruturante - NDE’s (01) e um representante do Centro de Edu-
cacao a Distancia (CED). Esta comissao é presidida pela Profa.
Margareth Tavares, Pr6-Reitora de Extensdo. A formacédo dessa
comissao também demandou discussdes quanto aos nomes que
a comporiam e, principalmente, a importancia de se ter repre-
sentantes do ensino, da pesquisa e da extensdo. As atividades
dessa comissdo se iniciaram em 2020, em formato online, em
decorréncia das condicOes sanitdrias derivadas da pandemia
(COVID-19). Ao longo dos meses de 2020 e 2021, ocorreram
diversos encontros para debates e reflexdes acerca das possibili-
dades de enquadramento diante do cendrio institucional perante
os requisitos e restricoes, e desenvolvimento dos critérios para
implantacao e implementacao das condicionantes para acredita-
¢do das atividades de extensdo elegiveis.

Como fruto das reunides da comissao de curricularizacao,
foi elaborado uma nova proposta de Resolucdo, baseada nos pon-
tos a serem adotados como diretrizes para curricularizacao da ex-
tensao na UNCISAL, baseando-se na Resolucao de 18 de dezembro
de 2018. Este documento foi encaminhado para os NDE’s de todos
os cursos, tanto os de bacharelado quanto os tecnolégicos, para
que os membros pudessem pontuar as opinioes, e assim, pudesse
ser construido uma diretriz de forma democratica.

Com o retorno do documento dos NDE’s, no inicio de 2021,
este foi reformulado pela comissdo e encaminhado para aprecia-
¢do e votacdo dos conselheiros em marco de 2021 e retornando
para a comissao com sugestdes que foram apreciadas com as de-
vidas ponderacgoes para finalizacao do processo, ou seja, retorno
a Camara Académica e seguimento subsequente para o Conselho
Universitario, com previsdo para outubro do corrente ano.

Ainda em 2020, a PROEX realizou um evento “Extensio em
Pauta” que contou com trés etapas: A proposta deste seminario
foi favorecer o conhecimento dos docentes, discentes e técnicos
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da UNCISAL sobre Extensdao Universitaria; submissdao de pro-
postas de Programas, Projetos e demais acOes extensionistas e
divulgar os Programas e Projetos realizados pela Instituicao.

No dia 01 de outubro de 2020 foi realizado, de forma
remota, pela plataforma Google Meet, o encontro com o tema
“Extensdao universitaria: um didlogo de conceitos e sentidos”,
tendo a Profa. Dra. Andréa Kochhann, da Universidade Estadual
de Goids, como palestrante. A Doutora A. Kochhann tem reali-
zado assessoria pedagégica para curricularizacdo da extensao na
UNCISAL desde julho de 2018. As discussoes foram proficuas
e muitos pontos foram esclarecidos no tocante a concepcio e
sentido de extensao, e principalmente sobre as formas de curri-
cularizacdo e implementacdo nas matrizes e PPC dos cursos.

No dia 07 de outubro de 2020 foi realizado, também de for-
ma remota, o encontro: “Como submeter propostas de programas,
projetos e agOes extensionistas?”, tendo a Equipe PROEX como
mediadores da oficina. O encontro foi muito proveitoso e possibi-
litou a troca de experiéncias e, principalmente o esclarecimento
de davidas no tocante a como proceder com as questoes dos pro-
gramas e projetos extensionistas para submissdo. No dia 14 de
outubro de 2020 foi realizado novo encontro, de forma remota,
com o tema “Conhecendo os programas e projetos de extensdo
da Uncisal”, contando com os Coordenadores dos Programas e
Projetos da UNCISAL que, de maneira brilhante, compartilharam
as acoes ja existentes na instituicao e que podem ser aprimoradas
e ampliadas para atender as novas demandas e/ou entusiasmarem
docentes para submeterem novas acoes de extensao.

Foram realizadas novas discussoes sobre extensdo uni-
versitaria, no X CACUN (Congresso Académico e Cientifico da
UNCISAL), o qual ocorreu no periodo de 02 a 05 de dezembro
de 2020 em formato virtual, quando houve a participacao e
mediacoes efetivas da Profa. Dra. Andréa Kochhann, acerca da
curricularizacao da extensao.
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Ao longo do ano de 2020 e 2021, em um processo con-
tinuo, de forma remota, a equipe da Proex junto a Proeg, vem
participando das reunides dos NDE'’s para dirimir as dtvidas no
processo de elaboracdo dos PPC’s dos cursos da UNCISAL. Cada
NDE criou um momento e uma pauta para discutir com seu gru-
po de professores em relacdo a curricularizacdo e a forma como
iriam escrever sobre a questdo em seus PPCs. Esse movimento
foi e ainda esta sendo, moroso, mas é com passos firmes e conso-
lidados que a UNCISAL caminha.

Quanto a escrita do PDI, que também era uma demanda
necessaria no sentido de insercao curricular, a parte que compe-
tia a extensao elaborada pela equipe Proex e o documento en-
contra-se em fase de revisao final. Espera-se que até setembro de
2021, este possa ser finalizado e seguir o tramite de modificacdo
geral do PDI. Em relacdo a elaboracdo do novo formulario para
cadastro de programas e projetos de extensdo ja estd pronto e
disponivel em novo formato digital no site da Universidade, este
foi construido baseado nos indicadores de avalia¢oes institucio-
nais. Nesse formato, ji permite criacdo de dados em gréficos
aprimorando relatérios e correlatos

Antes do movimento de curricularizacdo, o cadastro das
acoes era feito de formas simples e manual. A partir das discus-
soes e de perceber a necessidade de informatizar esse processo,
a Proex buscou junto a Supervisdo da Tecnologia da Informacao,
as possibilidades da implementacdo, a qual estd caminhando
lentamente. Contudo, a Universidade esti investindo em um
novo sistema para o gerenciamento de todo complexo Uncisal.

No tocante a elaboracdo do formuldrio de avaliacdo dos
programas e projetos submetidos a Proex, para serem iniciados
e quanto a avaliacdo dos programas e projetos em andamento,
ambos se encontram em andamento. Em relacdo a escrita dos
PPC’s dos cursos e a elaboracao das matrizes estdo em fase de ins-
trucao para alocagdo dos 10% da carga horéria total dos cursos,
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que primam por colocar de forma livre e flexivel e ndo vinculada
as disciplinas. Quanto ao financiamento das acdes de extensao,
ainda ndao hd nenhuma fonte na Universidade. Uma das agoes
idealizadas foi a visita técnica a Universidade Estadual de Goiés,
na reitoria em Andpolis — GO, com a Prof. Dra. Andréa Kochhann,
para conhecer e verificar a forma de gerir o sistema de implemen-
tacao de todo o processo da extensao, desde a submissao das agcoes
até a emissao dos certificados ao final da execu¢do das mesmas.
Mas, esta demanda, no entanto, ainda nao foi realizada.

Consideracoes

O presente texto primou por socializar os contextos e
apropriacoes da UNCISAL em relacdo ao processo de inser¢éo
curricular ou curricularizacdo das atividades de extensdo uni-
versitaria enquanto compromisso pedagégico que as instituicoes
devem assumir frente a mais um dilema na educac¢do, pautada
na Resolucdo CNE/CES n. 07 de 2018, que oficializa a obriga-
toriedade de, no minimo, 10% da carga hordria total dos cursos
serem em acoes extensionistas.

A Resolucdo CNE/CES n. 07 de 2018 traz alguns elementos
que necessitam ser pensados para serem compreendidos e como
consequéncia serem apresentados nos documentos da instituicao
e nos curriculos dos cursos. Para tal fim, uma agenda de acoes a
curto, médio e longo prazo se faz importante para que seja um
processo pensado de mudancga e nao somente instituido enquan-
to obrigatoriedade.

A UNCISAL tem se preocupado com essas questoes e reali-
zado movimentos de apropriacoes conceituais e considerando o
contexto de efetivacdo. A UNCISAL com a assessoria pedagégica,
caminha para trés anos de atividades no processo de curriculari-
zacao para acreditacdo das atividades de extensao. Muito ja se fez,
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mas muito tem a ser feito. A propositura é de um movimento de-
mocratico e participativo dos pares, primando pela compreensdo
conceitual para entdo tomada de decisao e escrita de documentos.
Em continuidade ao movimento de curricularizacdo da
extensao na UNCISAL, as a¢oes tém ganhado corpo, mesmo em
tempos pandémicos o que, devido as atividades serem remotas de
uma forma em geral, provocou mais morosidade na evolu¢do do
processo de insercao curricular. Contudo, os avancos estdo surgin-
do e tomando forma. Espera-se que até o final de 2021 ou quica
inicio de 2022, o processo de insercao curricular da extensdo na
UNCISAL esteja posto e pronto para iniciar seu processo de ava-
liacdo, visando mudancas assim sempre que forem necessérias.
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reira docente, levantada no Grupo de Estudos sobre Formacao
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¢ao da Universidade Estadual de Goias, um projeto de pesquisa
intitulado “Os ciclos de carreira docente: reflexées sobre a pro-
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cao Cientifica, originaram-se alguns artigos e dois trabalhos de
conclusdo de curso (TC) no ano de 2019.
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Esse artigo é o recorte de um desses trabalhos de curso
cujo objetivo foi analisar o ciclo de vida profissional dos pro-
fessores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Luziania-
-Goiés. Diante disso, buscou-se responder a seguinte problemati-
ca: como se apresenta o ciclo de vida profissional dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Luzidnia, Goias?
A pesquisa realizada em 2019 foi uma investigacdo qualitativa,
bibliografica, documental e do tipo Estado do Conhecimento e a
empiria constituida por um estudo de caso.

Enquanto recorte, este artigo objetiva a socializacdo das
anélises de 9 questdes — de um questionario com 22 perguntas
objetivas e 1 subjetiva — respondidas pelos professores de duas
escolas que foram o campo da investigacao e cujo corpo docente
compreende 100% de efetivos. Para o alcance desse objetivo,
temos duas secoes intituladas “O ciclo de vida profissional de
professores: conhecendo o objeto” para conhecermos, principal-
mente, a pesquisa de Huberman (1995), que tem sido a referén-
cia dos estudos de nosso objeto; e “O ciclo de vida profissional de
professores: o perfil dos docentes dos Anos Iniciais de Luziania,
Goids” em que sdo trazidas a metodologia e a andlise do perfil
dos sujeitos da pesquisa. Por fim, temos as consideracdes em que
discutimos os resultados e as perspectivas da investigacdo para o
avanco do campo desse estudo.

O ciclo de vida profissional de professores: conhecendo o
objeto

A formacdo, o trabalho e a profissdao docente, no Brasil tem
sofrido cada vez mais ataques das politicas ptiblicas de reformas
educacionais que trazem como proposta a homogeneizac¢éo cur-
ricular e a fragmentacdo do processo de ensino-aprendizagem,
padronizando contetidos, metodologias e avaliacdes. Sao pro-
postas que consideram o retorno do tecnicismo (Saviani, 1983),
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reformulado com os mesmos conceitos e que, por isso, é definido
por Freitas (1992), Kuenzer (1999), Shiroma, Moraes e Evange-
lista (2007), Curado Silva (2008), entre outros pesquisadores,
como neotecnicismo porque traz a epistemologia da pratica
como fundamento para a formacao de professores que, por con-
sequéncia, vem refletida nas propostas curriculares. E isso que
vemos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018), na BNC-Formacao (BRASIL, 2019) e na BNC - Formacao
Continuada (BRASIL, 2020).

Diante de tantos ataques a educac¢do e a formacao inicial
e continuada de professores, tanto quanto ao trabalho docente,
estabelece-se um contexto social e politico em que a consciéncia
de classe e a atuacao da coletividade precisa ser fortalecida para
a luta e retomada de tantos direitos usurpados e vidas profissio-
nais precarizadas. Esse contexto social influencia diretamente a
carreira profissional dos professores (GARCIA, 1999) e, assim,
surgem fases ou ciclos que, segundo Huberman (1995), tém
inficio com o choque de realidade, passam pela estabilizacao,
diversificacdo, serenidade, distanciamento afetivo até chegar
ao desinvestimento na carreira. Apresentamos o Quadro 1 que
agrupa os cinco ciclos de vida profissional dos professores da
Franca, sujeitos da pesquisa de Michaél Huberman, que atuam
no Lycée, o equivalente ao Ensino Médio do Brasil.

Quadro 1- Ciclo de vida profissional dos professores

Anos de Carreira Fases/Temas da Carreira
1-3 Entrada, Tateamento
4-6 Estabilizagdo, Co;&olidagﬁo de um repert(@Apedag(’)gico
7-25 Diversificagdo, “Ativismo”—————— Questionamento
25-35 Serenidade, Distanciamento afetivo Conservantismo
35-40 Desinvestimento (sereno ou amargo)

Fonte: Huberman (1995, p. 47)
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Como pode ser percebido no Quadro 1, os ciclos propostos
por Huberman (1995) sdo diretamente proporcionais aos anos de
carreira dos docentes, sendo que de 1 a 3 anos, que compreende
o periodo de entrada na carreira, acontece o tateamento que se
caracteriza por um estagio de sobrevivéncia ou descoberta da
carreira em que hé o choque com o real e a divergéncia entre o
ideal e o real. No estagio de sobrevivéncia, o professor se preo-
cupa com a atuacao e a capacidade de ensino, cujas dificuldades
de iniciante estdo, segundo Curado Silva (2017), diretamente
ligadas a pressao sobre sua atuacéo levando ao reconhecimento
ou a negacao.

Contraditoriamente, na descoberta, ha entusiasmo com
a responsabilidade assumida e o sentimento de pertenca a um
grupo institucional. Entretanto, dentro de uma mesma fase, po-
de-se encontrar perfis diferentes, nos quais a sobrevivéncia ou
a descoberta irdo se sobrepor a outra, podendo haver também
caracteristicas de outros perfis, como a frustracdo, a indiferen-
¢a — em que assumem a profissdo provisoriamente. J4 na fase
da estabilizacdo, entre 4 e 6 anos de carreira, o professor se
compromete definitivamente com a profissdo, ha o processo de
criacdo da identidade docente, no qual os professores passam a
se ver e se afirmarem professores, isto é “[...] a aquisicdo de uma
posicao permanente como professor” (GARCIA, 1999, p. 65).

A etapa da diversificacdo acontece entre 7 e 25 anos de
docéncia é o momento, segundo Huberman (1995), em que pro-
fessor procura desafios; tem desejo de sair da zona de conforto;
tende a trabalhar de formas diferentes em sala de aula; expe-
rimenta novas didaticas, diversificando a sua performance na
docéncia. Nessa fase, hd uma caracteristica mais ativista na qual
os profissionais estdo mais motivados, colocam mais empenho
no que fazem. O que justifica esse ativismo é o receio de cair na
rotina, o medo de ficar em um trabalho monétono, sem senti-
mentos e sem significado (HUBERMAN, 1995).
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Na diversificacao, o docente sente a necessidade de forma-
¢do continuada, pois as novas demandas requerem novos recursos
para o exercicio de sua atividade profissional. Garcia (1999, p.
137) atribuiu a esse termo o conceito de desenvolvimento profis-
sional dos professores, pois é uma evolucao, é “uma atitude per-
manente de pesquisa, de questionamentos e busca de solucoes”. E
uma tentativa de preenchimento dos espacgos e vazios da forma-
¢ao inicial. Ainda nessa terceira fase, Huberman (1995) fala da
possibilidade de uma crise, um questionamento do docente sobre
si e seu trabalho, o que provoca instabilidade pela monotonia ou
até mesmo pela frustracdo nas novas experiéncias que busca. O
contexto histérico, politico e social em que esta o profissional é
determinante nessa fase, o que provoca dtividas ou reflexdes sobre
a continuidade da carreira ou a migracao para outra profissao.

Quando essa crise passa e o docente permanece na docéncia,
é chegada a quarta fase do ciclo, entre 25 e 35 anos de carreira,
que, segundo Huberman (1995), é denominada como serenidade
e descrita como uma fase de lamentacoes pelo tempo de ativismo
com alegacoes de que o resultado desse tempo nao foi satisfatério.
Outra caracteristica da quarta fase é o distanciamento afetivo dos
alunos para com seus professores, isso se deve ao fato de, no inicio
da carreira, o educador ser visto como um irmao mais velho ou
alguém pertencente a familia, porém, nesse estagio, a diferenca de
idade é maior, fazendo com que alunos e professores pertencam
a geracoes distintas, o que dificulta o entendimento e o didlogo.

Nao obstante tais situagOes, o professor ja adquiriu ex-
periéncia no exercicio do magistério e consegue lidar com os
conflitos e também resolvé-los. Nao h& mais o sentimento de
obrigacdo de agradar alguém; pelo contrario, o docente esta mais
autoconfiante em relacdo as outras fases e a avaliacao de tercei-
ros passa a ndo incomodar como no inicio da carreira. Conjunta-
mente ao ciclo da serenidade, ha um estagio de conservantismo
que, frequentemente, é vivenciado por professores mais jovens,
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mas pode se manifestar similarmente em professores no fim da
carreira. Esse é um momento em que hi “uma discordancia face
a evolucao de momento” (HUBERMAN, 1995, p. 46), isto é, o
docente ja nao acredita em melhorias educacionais, apresentan-
do resisténcia as inovacoes propostas.

Na tltima fase do ciclo, que compreende o final da carreira
de vida profissional dos professores, acontece o desinvestimento
na profissdo para investir em questdes pessoais. Neste momento,
o docente estd perto da aposentadoria e comeca a fazer planos
e a preocupacao com o trabalho e desempenho diminui para
que possa ter mais tempo consigo préprio e seus interesses.
Torna-se importante destacar que os ciclos de vida profissional
dos professores ndo sdo sequéncias universais ou sequenciais;
sao determinados pelo contexto em que o docente esta inserido
e, dessa forma, “[...] o curriculo da formacao de professores, a
sua extensdo e qualidade, tem sido largamente determinado e
influenciado pelas necessidades sociais, politicas, econémicas,
etc., da sociedade em cada momento histérico” (Garcia, 1999, p.
77), repercutindo similarmente na profissionalidade polivalente
adotada pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental que sdo os sujeitos de nossa pesquisa.

Esses professores sdo polivalentes desde as primeiras insti-
tuicoes escolares brasileiras, ainda na época das provincias, nas
quais eram ensinadas as disciplinas de primeiras letras, nocoes
bésicas de matemaética, a gramética latina e os principios da
Igreja Catélica. No entanto, Cruz (2017) aponta que a profissio-
nalidade polivalente ndo é apenas lecionar diversos contetidos
e disciplinas; esta associada ao exercicio docente, as atitudes e
relacdes que fazem o sujeito professor.

Destarte, faz-se necessaria a investigacdo desses profes-
sores polivalentes, cuja etapa do ensino e plano de carreira se
diferem dos professores que Huberman (1995) pesquisou e, para
além disso, sao docentes que estdo em um contexto geogréafico,
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histérico, politico e social totalmente divergente da Franca.
Assim, apresentamos alguns dos resultados de nossa pesquisa,
realizada em 2019, que mostra o contexto, os sujeitos de nosso
estudo, bem como a metodologia utilizada e os resultados e dis-
cussoes sobre o perfil dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de Luzidnia, Goias.

O ciclo de vida profissional de professores: o perfil dos
docentes dos Anos Iniciais de Luziinia, Goias

De acordo com o Plano Municipal de Educagcdo — PME de
Luziania, o percentual de professores da educacao bésica com for-
macao no Ensino Superior, entre os anos de 2007 a 2013, passou
de 66,4% para 80,5%, enquanto que os com alguma licenciatura,
especificamente, foi 57,9% para 72,3% no mesmo periodo (LUZIA-
NIA, 2014). Delimitado na rede ptblica de educacdo do municipio,
o acréscimo foi de 19,1% de professores com Ensino Superior e os
que sao licenciados passaram de 59,7%, em 2007, para 79,2%, re-
sultando em um aumento de quase 20%. Dessa forma, os docentes
da rede ptblica de educacdo que nao possuem licenciatura repre-
sentaram apenas 6,3%. Contudo, infelizmente, o PME nao apresen-
ta dados relacionados a formacgdo académica dos professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (LUZIANIA, 2014).

Com relacdo ao provimento de docentes para a rede edu-
cacional do municipio por meio de concurso ptiblico, no periodo
de 2010 a 2014, atingiu o nimero de 895 professores efetivos,
um acréscimo de quase 6% no quadro. Referente a jornada de
trabalho, o PME (LUZIANIA, 2014), aponta que o professor tra-
balha por 40 horas semanais.

Ap6és o levantamento desses dados, pudemos conhecer um
pouco a realidade da rede publica de educacao de Luziania: 64
escolas ofertam os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e metade
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dessas unidades possui mais de 50% + 1 de professores efetivos,
ou seja, possuem a maioria dos docentes na condicao de concur-
sados. Uma vez que o concurso é a condicdo que possibilita ao
professor a constituicdo de carreira no magistério publico, foi
determinado que o critério de escolha da escola para a pesquisa
seria que esta possuisse, no minimo, 50% + 1 de concursados.
Diante desse dado, o critério definido, que demandaria diversas
escolas a serem investigadas, foi alterado e foram escolhidas as
duas escolas da rede municipal em que o quadro era composto
por 100% de professores efetivos.

Para preservar a identidade dos respondentes, as escolas
foram denominadas como Azul e Vermelha. A escola Azul foi
fundada em 2005 e é resultado de um projeto de assisténcia a
comunidade em que esta inserida, ha 3,5 quilometros do cen-
tro de Luzidnia. O bairro possui altos indices de analfabetismo
ou semianalfabetsmo, baixa renda e diversos problemas sociais
como a inseguranca. A escola é de porte médio: sdo 12 salas de
aula, uma sala multifuncional, sete banheiros, um patio coberto
para uso dos alunos e um refeitério. A unidade escolar atende
desde a creche II ao 9° ano do Ensino Fundamental e, para os
Anos Iniciais, hd uma professora para cada ano, ou seja, 5 pro-
fessoras e todas sao concursadas, totalizando 100% de efetivos.

A escola Vermelha esta localizada a 18 quilémetros do
centro da cidade, tendo sido criada em 1983 com apenas uma
sala multisseriada e atendia 28 alunos. No ano seguinte, ji tinha
81 alunos e funcionava em dois turnos, e hoje, atende alunos
desde a Educacao Infantil I aos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental. Seu espaco fisico comporta 6 salas de aula, 4 banheiros,
uma sala dos professores, uma sala de recursos multifuncional,
um refeitério, uma cantina, uma diretoria, uma secretaria e um
depésito. Administrativamente, a instituicdo possui: diretora e
supervisora, 2 merendeiras e 9 docentes dos Anos Inicias do En-
sino Fundamental, todas efetivos, ou seja, 100% de professores
de carreira do magistério ptblico municipal.
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Aos docentes que se dispuseram a participar da pesquisa,
apods conhecerem os objetivos do estudo, apresentados também e,
primeiramente, a direcao das duas instituicoes, foram aplicados
os questiondrios com 22 perguntas, 21 fechadas e 2 abertas. Dos
14 professores lotados nas escolas, 11 se dispuseram a participar
da pesquisa e responder ao questionario que, depois de aplicado,
foi analisado e parte dos resultados expostos neste trabalho.

Dessa forma, socializamos as andlises de 9 das 21 questdes.
A primeira corresponde aos dados dos docentes, como o nome da
escola em que trabalham e a etapa/ano em que atuam, e que aqui
ndo serao divulgados. As questdes 2 a 6 correspondem ao sexo,
idade, cor de pele, estado civil e local onde residem: dos 11 profes-
sores que responderam ao questionario — 5 da escola Azul e 6 da
Vermelha — apenas um deles é do sexo masculino; tanto na Escola
Vermelha quanto na Azul, a média de idade dos docentes esté entre
40 e 45 anos; em relacdo a cor da pele, as escolas tem 6 professores
que se autodeclaram pardos, 4 brancos e um preto; sobre o estado
civil, 6 sdo casados, 3 solteiros, um vitivo e um em unido estavel;
na instituicdo Azul, todos residem no municipio de Luzidnia, sendo
também o local do seu trabalho; na escola Vermelha, 4 docentes
disseram morar em cidades préximas ao municipio onde trabalham.

As questoes 7 e 8 sdo relacionadas a formacao no magis-
tério e na graduacao: na escola Vermelha, metade dos docentes
fez magistério e todos se formaram em Pedagogia; na Azul, 3
docentes fizeram magistério e as outras 2 nao responderam, po-
rém as 5 sdo Pedagogas; 9 professores falaram sobre a formacao
em cursos de especializacdo lato sensu e somente 2 outros nao
possuem essa formacao. De acordo com Garcia (1999), o curri-
culo, a formacéo inicial e a continuada, a qualidade, entre outros
fatores influenciam a sociedade e esse contexto social influencia
diretamente a carreira profissional do docente.

A préxima e tltima questdo apresentada neste trabalho tra-
ta das principais razoes que levaram os professores a escolherem
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a docéncia por profissdo e, para tanto, teriam que marcar quan-
tas alternativas quisessem. Dessa forma, as op¢des com mais
escolhas foram “interesse especifico pela profissao” com 5 vo-
tos; “por dar maior acesso ao mercado de trabalho” com trés
votos, assim a opc¢do “por influéncia familiar e estabilidade no
trabalho”; com dois votos cada, aparecem também “por questoes
financeiras” e “interesse especifico pela area de conhecimento”.
Nessa parte do questionario, ficou sem nenhum voto o item “por
falta de opcao de curso”, o que mostra que nenhum docente
escolheu a docéncia a contragosto e que, conforme Huberman
(1995), sao os perfis presentes no inicio da carreira. Contudo,
nenhum professor escolheu a opcao de terem se tornado docen-
tes por interesse especifico pela profissao.

Para esse autor, no momento em que o professor assume a
docéncia entra no estagio da exploracdo que tem dois aspectos
principais: a descoberta e a sobrevivéncia. No primeiro momento,
o professor se sente parte de um corpo profissional, tem o entu-
siasmo pela novidade. Em contrapartida, no segundo caso, na so-
brevivéncia, a docéncia nao é vista com tanto prazer: o professor
tem o choque com a realidade, uma vez que se depara com um
sistema muito diferente do idealizado. Estes profissionais, muitas
vezes, escolhem a profissao a contragosto, ou por falta de op¢ao
ou por periodo provisério e logo migram de profissdo quando sur-
ge outra oportunidade de carreira considerada melhor.

Diante disso, com a aplicacdo de questionarios, foi possivel
perceber que a formacdo de 6 docentes se deu primeiramente
pelo magistério, porém todos se graduaram em Pedagogia apds a
obrigatoriedade desse curso para a atuacao e apenas 2 docentes,
uma de cada instituicdo, ndo possuiam especializacdo na area
da educagdo. Na udltima questdo aqui apresentada, foi possivel
constatar as caracteristicas do primeiro estagio do ciclo de vida
profissional docente: a exploracao, cujo aspectos sao a descober-
ta e a sobrevivéncia.
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Por meio das respostas apresentadas, os docentes que as-
sinalaram a opcao interesse especifico pela profissdo passaram
pelo aspecto da descoberta, uma vez que escolheram a profissdao
por se interessarem pela docéncia. J4 os que se tornaram pro-
fessores por julgarem ter maior acesso ao mercado de trabalho,
por influéncia familiar e por buscarem estabilidade no trabalho
vivenciaram o aspecto da sobrevivéncia, uma vez que os motivos
pelos quais escolheram a docéncia sdo fatores relacionados a esse
aspecto, significando que tiveram o choque com a realidade, po-
rém a estabilidade financeira contribuiu para a permanéncia na
sala de aula. Apesar disso, nenhum escolheu o item “por falta de
opcao”, o que nos permite concluir que nenhum dos professores
trocaria de carreira caso surgisse oportunidade.

Consideracoes

Com o presente trabalho, foi possivel trazer breves discus-
soes e andlises sobre o ciclo de vida profissional dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Luziania, Goias. Po-
de-se verificar que os estagios propostos por Huberman (1995)
estdo presentes na carreira dos docentes participes da pesquisa e
que, conforme Garcia (1999) aponta, o contexto no qual o profes-
sor estd inserido muito afeta a sua docéncia. Isso pode ser perce-
bido na questdao em que os professores falam sobre a formacao.

Pelas anélises, constatou-se que o inicio da carreira na vida
profissional dos docentes entrevistados ocorre da forma com que
Huberman (1995) descreveu: a descoberta é o entusiasmo de
iniciar algo novo que se escolheu viver e a sobrevivéncia — na
qual estd inserido o docente que por motivos externos escolhe-
ram a docéncia. No caso desses participantes, os motivos foram
a influéncia familiar e a estabilidade financeira. E importan-
te e necessario ressaltar que os estagios predefinidos nao sdo
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obrigatérios e inflexiveis, isto é, cada profissional pode vivenciar
as fases de forma tnica e ndo universal, uma vez que os fatores
que o cercam influenciam em sua conduta profissional.

As fases do ciclo de vida profissional sdo trajetérias cons-
truidas no dia a dia do trabalho docente, bem como da formacéo
inicial e continuada desses profissionais, e suas experiéncias cole-
tivas e individuais, experiéncias simbélicas por meio de diferen-
tes situacoes e até posicionamentos tomados durante a carreira.
O fato de o professor ter ou nao experiéncias profissionais antes
do ingresso na carreira como efetivo também nos parece trazer
elementos que podem influenciar a carreira tanto quanto definir
posturas e sentimentos durante a vida profissional docente.

Outros elementos que podem ser elencados, tanto com
base na literatura quanto nos nossos estudos, sdo 0s espacos,
o tempo e as condicdes de trabalho, sendo que esses elementos
interferem, negativa ou positivamente, na profissionalidade dos
professores e em sua profissionalizacdo ou desprofissionalizacao.
As trés categorias, vinculadas a formacdo e atuacdo docente,
precisam ser compreendidas histérica e socialmente porque sdo
determinadas, em boa medida, pelas politicas ptiblicas de forma-
¢do inicial e continuada, de carreira do magistério ptblico e da
educacao publica como um todo. Esses elementos também sao
determinantes das condicOes objetivas e subjetivas do trabalho
docente pelas quais se constitui o processo de ensino-aprendi-
zagem e a consolidacdo de uma educacao publica de qualidade
referenciada socialmente.

Assim, para analisar a existéncia ou ndo das fases seguin-
tes da carreira abordadas por Huberman (1995), visto que esses
estagios percorrem todo o caminho da docéncia até a aposenta-
doria dos profissionais, fazem-se necessarias pesquisas para além
do inicio da carreira dos docentes, que em uma nova oportuni-
dade sera apresentada.
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A transi¢ao politica e democratica:
uma lente sobre o caso de Angola”

Leopolde Fernandes de Deus Mahapi >

No dizer de E. S. Ngoenha, em cada momento histérico
e em cada clima cultural, o politico é chamado a fazer emer-
gir a questdo do sentido total e dindmico da situacao especifica
em que se encontra a viver, hoje tal problema se depreende no
interior de uma analise ampla e aprofundada do resultado da
fenomenologia social, da psicologia, da politica, da cultura, que
informam a mentalidade hodierna.

A presente temética nao pretende, de modo algum, ser um
estudo exaustivo sobre a transi¢do politica e democratica em an-
gola, mas sim, abordar algumas dimensoes analiticas, explorando
principalmente o enquadramento tedrico e cientificamente da
democracia, tentamos reflectir na transicao politica nos estados
pos-coloniais. Volvidos aproximadamente quarenta décadas desde
que a Africa foi obtendo as independéncias politicas, nada de pro-
gresso podemos notar na esfera da existéncia do homem africano.
39 Mestre em Direccédo do Processo Docente Educativo nas Instituicdes Docentes Militares

de Nivel Superior, pelo Instituto Técnico Militar ITM-Cuba. Pés-Graduado em Ensino

da Histéria de Africa pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacio-ISCED-Huila-
Angola; E-mail: leopoldemahapi70@gmail.com.

Salienta-se que os conceitos e forma de escrita do texto foram mantidos, respeitando a
origem e pensamento do autor.
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A democracia no enquadramento tedrico do processo em
Africa

O continente esta a viver neste presente decénio um perio-
do de profundas transformacodes sociais, politicas e econémicas.
Estas, como todas as transformacdes de género, suscitam inter-
rogacoes e temores esperancas e incertezas, a luzes e sombras.
Neste sentido, focalizando nossa atencao sobre o actual processo
de democratizacio em Africa advertimos a necessidade de uma
pausa de reflexdes sobre estes projecto politico vai-se impondo
em quase todos os paises como uma espécie de dogma politico.
A nossa intensao é principalmente de compreender que coisa é
a democracia, para depois indagarmos a sua pertinéncia e sig-
nificado no contexto cultural e social africano. Os africanos nao
devem aceitar a democracia apenas como fenémeno de modaou
simplesmente para respeitar as pressoes internacionais precisa-
mos de conhecer bem a prépria teoria democratica, assimilar os
seus contetidos e determinar os seus limites e confronti-la com
a nossa realidade e com a nossa mentalidade antes de aplica-la.
(TATI, 1999, p. 194).

Que compreensao se pode ter em primeira estancia, desta
investigacao? Estas e outras perguntas podem encontrar ilustra-
¢do na nossa abordagem conhecida com o titulo emblemético
democracia: enquadramento teérico do processo em Africa.
Comecamos pela interrogacao de modos a acertar o passo e evi-
tar o preconceito da exclusividade ou das paixdes exageradas
na abordagem do tema. Porem, se a nossa presencialidade é
um facto insofismavel torna-se ndo menos importante falar-se,
apreender-se com o estudo da democracia. Assim na tentativa
de compreendermos a democracia ousamos precisar o ambito
pertinente, dada a sua relevancia, analisar a etimologia de que
dimana as varias derivacoes do conceito.
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A palavra democracia*’!; na sua raiz, é limpidamente
grega, em latim, diz-se democratia (demos = povo e cracia =
poder, autoridade). Pois, ja o seu significado em portugués é o
mesmo (demo = elemento individuo da idade de povo, ligada
a de localidade, regido, terra habitada por uma populacao. No
seu sentido ético; povo, no sentido politico, plebe; nos estados
democraticos, o conjunto dos cidaddos livres; e, cracia = ele-
mento indicativo da ideia de poder, dominio, autoridade). Numa
anélise morfolégico-semantica, trata-se de uma palavra “popu-
larizada” no dominio socio-politico, visto que significa “a execu-
¢do de um acto de poder”; “forca, autoridade” por parte de uma
entidade; “colectivo” que detém esse mesmo poder, neste caso
esta forca e autoridade. Quando usamos a palavra democracia,
menosprezamos pelo menos em parte, o teor forte e riquissimo
do vocabulario no singular.

Segundo Tati (1999, p. 196), pode formular uma definicao
unitaria e universalmente valida da democracia? Pode-se fazer
uma tentativa, mas a pluralidade de acepg¢des e nuances seria
certamente um grande dlibi a terem conta. Desde a democracia
ateniense aos nossos dias, esta terminologia conheceu desenvol-
turas notdveis do ponto de vista semantico politico. Tendo em
conta essa realidade, Sartori sugere que se poderia ensinar uma
definicdo em trés perspectivas diferentes: 1. Definicao etimolégi-
ca; 2. Definicao descritiva; 3. Definicao perspectiva:

1. Definicdo etimolégica: segundo a sua etmologia grega
(demos = povo + kratos = poder), a democracia seria uma
espécie de auto governo ou ~* governo do povo”’, isto é, governo
em que o poder deliberatério é descensional estd nas maos do
povo. Este é titular do poder e exerce-o de forma directa.

40 MACHADOQO,]. Pedro. Dicionario etimolégico da lingua portuguesa. Vol. II. 6. ed., Lisboa:
Livros Horizonte, 1990.
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2. Definicdo perspectiva: esta fornecemos os tracos essen-
ciais e indispensaveis que devem caracterizar a democracia em
qualquer latitude da terra. Trata-se de todo o acervo de prin-
cipios normativos que constituem o ideal democratico. Nesse
sentido, estes elementos devem ser comuns a todos os modelos
democraticos, podendo variar a sua forma de encarnacdo em
cada povo e cultura. Assim sendo, do ponto de vista substancial,
o ideal democratico é Ginico e convergente, mas pluralistico e di-
vergente do ponto de vista da sua aplicacdo. Por exemplo, fala-se
da democracia americana, francesa, britinica ou italiana. Todas
comungam do mesmo ideal, mas aplicam-na diversamente, se-
gundo a indole do préprio povo. Estas consideracdes ajudam-nos
ja a clarificar a perspectiva da nossa abordagem sobre democra-
cia africana (ou as democracias nos seus africanas).

3. Definicao descritiva: esta é uma definicdo a partir da
experiencia concreta da encarnacao do ideal da democracia.
Trata-se duma espécie de inducao daquilo que a democracia re-
presenta na praxe, nos factos. Nesta perspectiva, as definicGes
podem ser variadas, segundo os aspectos inerentes mais salienta-
dos por cada sociedade, pois cada experiencia democratica pode
trazer elementos especificos para uma nova definicao.

Em torno da conceitualizacdo da temética foram os gregos
que teorizaram e se debrucaram pela primeira vez acerca da te-
maética da democracia. Podemos afirmar que foram eles os ver-
dadeiros inventores do conceito de democracia, isto é, a partir
das palavras gregas demos, povo e kratos, governar'*!!. Segundo
Péricles (2006, p. 62), caracteriza o regime de Atenas como uma
democracia e explicava “[...] porque o Estado, entre nés, é go-
vernado pela maioria”, as regras fundamentais da democracia
sdo, quanto a ele, igualdade e a liberdade.

41 DAHL, Robert. Democracia. Lisboa: Temas e Debates Atividades Editoriais, 1999.
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Apesar da problematica a volta da definicdo de democracia
e da complexidade de caracterizacao de um governo como sendo
democratico ou ndo-democratico, as vantagens da democracia
afiguram-se manifestas. Como tal, apesar das suas imperfeicoes,
ndo devemos perder de vista os seus beneficios que tornam a
democracia mais desejavel do que qualquer outra alternativa.

Os elementos constitutivos da democracia

Para que uma construcao seja bem-sucedida aos achaques do
tempo, requer uma base sélida, uns fundamentos inquebrantaveis
que garantam seguranca, firmeza e sobre os quais se pode erguer:
a democracia, porem, possui os seus proprios pilares sobre os quais
se erguem e se manifestam os demais elementos que a constituem.
Com efeito, vamos identificar, no nosso subtema, os pilares ana-
lisando-os um por um e salientando a importéancia e interdepen-
déncia de todos eles na formacao da democracia, € nesta linha que
vamos tecer a nossa teia, procurando desenvolver sobre os direitos
do homem e a democracia, bem como sobre direitos e liberdades.

E um facto evidente que o homem, por mais primitivo que
seja, possui um legado de regras de convivéncia social (normas
sociais), que formam e educam o agir das pessoas (homens) e
regem as relacOes entre si, garantindo o respeito, fraternidade,
unidade e a solidariedade. A defesa dos direitos humanos pode,
na nossa perspectiva, ser extraida da prépria Declaragdo Univer-
sal dos Direitos do Homem aprovada em 1948. Esta Declaracao
definia os direitos humanos como um ideal comum a atingir por
todos os povos e todas as nacoes.**

Aron foi o intelectual de direito que defendeu a liberdade e a
democracia ocidental contra as ditaduras do Leste Europeu. Muitos
dos tedricos franceses queriam acreditar no mito marxista, Aron,

42  www.unhcr.ch/udhr/lang/porhtm
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em contrapartida, publicitava as atitudes soviéticas negadoras das
liberdades civicas. A sua experiencia pessoal na Alemanha pré-hi-
tleriana, a emigracdo para Londres durante a segunda grande guer-
ra, o apoio que dedicou a independéncia da Argélia e a passagem
pelos EUA deram-lhe uma visao mais global da evolucéo histérica.
Mas, foi a apreciacdo geral, a reflexdo maturada, a coragem para
denunciar o desprezo pelos direitos elementares que ajudaram a
quebrar o mito teérico-pratico da pseudo-solucao soviética.

O ano de 1974 revelou varios acontecimentos surpreen-
dentes que travaram seriamente os regimes instituidos. Quan-
do num debate televisivo sugerem-lhe que “[...] a expulsao
da Unido Soviética de Soljenitsine e a publicacdo, em Franca,
[...] do Arquipélago de Gulag” (ARON, 1983, p. 235-236)
marcaram esse ano, o autor concordou. Neste contexto, em
maio, de 1968, os estudantes parisienses denunciaram o rumo
do liberalismo. Orientaram mais as suas criticas para a so-
ciedade, baseando-se nos direitos. “A teoria dos direitos do
Homem era uma maneira de estes homens de 1968 serem fiéis
a si mesmos e da mesma maneira dizer algo de inteiramente
diferente” (ARON, 1983, p. 236).

Um dado que todos podemos constatar é a limitude, a fini-
tude e a ambivaléncia do fenémeno democratico. Neste contexto,
Arnon apresenta-se como um defensor acérrimo das causas dos
direitos do homem. Aron recorreu a uma definicao polissémica
de liberdade enunciada por M. Felix E. Oppenheim: “Eu sou livre
de fazer uma coisa determinada com a condicao de que ninguém
me impeca de fazer ou ndo me punir por a ter feito ou ainda nao
me impoe a necessidade ou a obrigacao de a fazer” (TOCQUE-
VILLE, 2001, p. 193 apud ARON, 1983, p. 124). No reverberar
procurou-se destacar as duas dimensdes principais do conceito. E
de certo que, por um lado, cada cidadao é livre para seleccionar
as suas accoes, por outro ele podera ser “bloqueado” por falta de
meios. (Aron, 1983, p. 124 apud Tocqueville, p. 193). Apesar de
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constarem nas constituicoes democraticas, as liberdades formais
sdo suficientes para que os direitos das pessoas se implementem.
Se, por qualquer motivo social, econémico ou legal, alguém nao
pode concretizar o que ambiciona, entdo “a incapacidade tor-
na-se nao-liberdades (unfreedom) (Ibidem, p. 194). Uma grande
conquista, em termos gerais, pode-se correlacionar a conquista
destes novos direitos econémicos-proficionais com a melhoria do
bem-estar. Com isso, terd reforcado a dignidade de milhoes de
trabalhadores assalariados. Aron, referia ainda que quem souber
dispor bem dos tempos livres poderd, pelo menos fora do tempo
de trabalho, sentir-se livre. Quem souber evitar os vicios, dedi-
car-se a familia, ao desporto amador ou a arte, poderé realizar-se
muito mais do que um ex-trabalhador svietico. Por isso, afirmou
com uma grande intuicdo: Com o tempo livre abre-se uma outra
espécie de liberdade” (Ibidem, p. 187).

A democracia e o processo politico nos estados pds-coloniais

Os processos de transicdo politica na Africa Subsaariana
tém sido alvo do interesse crescente de muitos investigadores
das questoes politicas e econdmicas. Parafraseando Samuel Hun-
tington (1991), a chamada quarta vaga de democratizacoes na
década de 1990 abrange parcialmente a Africa. A investigacio
sobre a democracia na Africa subsaariana é, porém, algo escassa.

A decadéncia do comunismo na URSS e o fim da guerra
fria criaram novas oportunidades para as transformacoes politi-
ca, ndo apenas na europa e na ex-URSS, na América Latina, mas
também em Africa. A competiciio Lesto Oeste que tinha forneci-
do apoio, ou pelo menos proteccdo, aos regimes autoritarios em
Africa chegaram ao fim. O modelo politico monopartidario e de
economia colectiva tinha falido. “Os ventos da mudanca esta-
vam a abanar os coqueiros em Africa”(WISEMAN, 1997, p. 288).
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E um facto que seis anos seguintes uma vaga de transicoes
democriéticas atravessa parcialmente a Africa, neste periodo, cer-
ca de 40 paises africanos passaram por eleicoes multipartidarias
e em muitos deles ouve efectivas mudancas de regime. Entre eles
contam-se, por exemplo, Cabo Verde, Benin, Serra Leoa apenas
para citar alguns ndo esquecendo da Etiopia.

Deste modo, porém, apesar de todos estes constrangimen-
tos, em 1995, quase todos os paises africanos tinham introdu-
zido algum grau de liberalizacdo politica, e a grande maioria
tinha passado por eleicoes multipartidarias. Porém, o processo
de transicio politica em Africa é globalmente considerado como
um processo complexo que nao se esgota na realizacdo de elei-
¢oOes, embora estas sejam um pilar fundamental da transicdo da
africa subsaariana. Por isso, devem, pois, ser encaradas como
um marco, ou inicio de uma nova fase de estabilidade e con-
solidaciio democratica nestes paises da Africa subsaariana. No
dizer de Roque (2007, p. 40-41) “[...] o continente africano tera
de enfrentar desafios gigantescos: a consolidacio de uma Africa
sem conflitos, com tolerdncia na diversidade e sustenta [...] a
solidez das estruturas democréticas... e a proteccao dos direitos
fundamentais das populag¢des”. Segundo M ‘bokolo (2003, p. 7),

nio sera pouco dizer que a Africa se mexe. Os sons, 0s
gritos, as cores, as imagens que se fazem ouvir e ver
em todas as partes do continente sio os das sociedades
empenhadas em tarefas gigantescas que longe de ser
em primeiro lugar e apenas tarefas de destruicio e de
morte, sdo as actualizacdes, de refundacdes, de contes-
tacoes e inovacoes.

Ora, é patente que a tinica vez que a Africa caminhou sozi-
nha terd eventualmente sido antes dos longinquos séculos colo-
niais. Desde entdo nunca mais deixou de estar “mal acompanha-
da”. Os seus percursores trazem, por isso, a marca ambiguidade
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resultante das caracteristicas difusas das companhias com que
partilha a autoria das suas desgracas. “estes problemas sao as
faléncias e montanhas que os povos da Africa tém agora de esca-
lar” (DAVIDSON, 1981, p. 228).

A Africa, sendo um continente riquissimo em recursos na-
turais, é 0 mais corrupto do mundo. A corrupcio em Africa é uma
das principais causas do adiantamento do desenvolvimento do
continente. Numa s6 palavra é um verdadeiro suicidio. A corrup-
cdo em Africa é um verdadeiro impeditivo ao desenvolvimento
do continente, acentuando os ciclos de pobreza, de dependéncia
de ajudas externas, de desemprego, fome, falta de medicamentos
e més condicdes de vida.

Os fundos publicos que poderiam servir para desenvolver
os respectivos paises sdo, regra geral, desviados para contas no
estrangeiro e para alimentar as elites no poder, nao sendo sequer
investidos no préprio pais. Julgamos que, sem um eficaz com-
bate & corrupcio, Africa tera graves dificuldades em combater a
pobreza e o subdesenvolvimento, mas para que tal aconteca ha
que “mudar de mentalidade” no continente e criar organismos
de fiscaliza¢do rigorosa contra a corrupcao.

Importa referir que uma das grandes marcas dos lideres
africanos é a sua apeténcia em ficar muitos e longos anos no
poder, a viabilizacdo da democracia em &frica passard ha nosso
ver, entre outras questoes, pela aquisicio de maturidade de-
mocrética, e de outras sensibilidades governativas quanto aos
direitos humanos. Um balanco da histéria africana desde as in-
dependéncias até hoje permite notar que consentiu, vezes sem
conta, no agravamento das condi¢cées humanas sob o tecto das
novas soberanias.

No entanto, a pressdo, tanto externa como interna, para
abandonarem as funcbes obrigou-os a adoptarem novos estra-
tagemas para permanecerem no poder. Assim, estes chefes de
Estados “vitalicios” procuram assegurar que vao ser sucedidos
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por alguém da sua confianca de modo a nédo sofrerem, no futuro,
qualquer tipo de julgamento pelas ilegalidades cometidas duran-
te a permanéncia no cargo.

O que pretendemos, talvez, sugerir que perante tamanhos
dilemas a questdo pertinente a colocar-se serd entdo a seguinte:
Tem futuro a democracia em é&frica? Esta e outras respostas no
nosso entender, deve ser afirmativa. Mas tal ndo quer ndo ve-
nham a perdurar os dilemas e os processos. Como diz Ki-Zerbo
(2002, p. 137), os processos de democratiza¢do serdo lentos, por
vezes, reversiveis, mas sempre serdo melhores que a caréncia
absoluta de liberdades ha também que acrescentar que “o desen-
volvimento nao é uma corrente olimpica”.

Que Angola esteja a atravessar uma noite longa e profunda
de crise cultural é uma verdade que qualquer observador comum
pode descobrir sem grandes exercicios mentais. Todavia, a crise
da cultura angolana é encarada sob véarios prismas. Por um lado,
alguns enxergam a realidade com o realismo que lhe é merecida.
Por outro, com uma dose de irrealismo, iludem-se de resolver o
problema escondido, pera e simplesmente a cabeca sem se preo-
cuparem com as consequéncias. Qutros ainda, podem escolher o
conformismo ou a resignacao passiva, habituando-se a conviver
tranquila e pacificamente com a devassidao cultural, sem aptidao
critica, construtiva e inovadora. A divisdo cultural em angola nao
foi o principal factor de surgimento do conflito pds-independéncia.

Da diversidade étnica-cultural em Angola

Grandes desafios apresentan-se-nos em frente, isto €, muita
coisa para se fazer e se nao as fizermos, ninguém as fara por nos.
Alguns deles, que achamos mais urgentes, levaremos acabo para
a nossa reflexdo. Um dos grandes desafios que nos é colocado
hoje em Angola é o pensar por nés mesmos. E verdade que cada
homem parte duma situacao especifica ou particular. O homem
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para pensar o universal, parte do singular e depois purifica o seu
pensamento com as influencias que recebeu.

Tchimboto (2010) diz que a diversidade cultural existente
em Angola, ndo foi o principal factor de surgimento do conflito
p6s independencia. O conflito pds-colonial tem as suas raizes mais
longinquas na luta de libertacao nacional, que tanto perturbou a
fase da transferéncia do poder. Naquele periodo fermentaram os
condimentos que contribuiram para o prosseguimento da guerra
depois de declarada a independencia: os conflitos internos entre
os movimentos de libertacdo; a Guerra Fria e a sua expressdo em
Angola, através dos apoios antagoénicos das superpoténcias e das
guerras por “delegacdo” que em Angola, como em tantas outras
partes do terceiro mundo, aprofundaram conflitos regionais;
por outro lado, o estertor do apartheid na Africa do Sul, na sua
tentativa desesperada de contrariar o seu esgotamento, materia-
lizada na desestabilizacdo dos paises vizinhos, recém-chegados a
independéncia, e nas invasoes de Angola, que teimava em nao se
sujeitar a sua vontade. (TCHIMBOTO, 2010, p. 72).

Falemos concretamente sobre as circunstancias de quem
assumiria o poder em Angola comeca nos anos de 1960 e provo-
ca um profundo desentendimento entre os movimentos politicos
em 1975. Dois partidos, com bases sociais e éticas destintas, ti-
nham-se organizado durante a década anterior para se oporem ao
regime colonial portugués. O MPLA era sobretudo um movimento
urbano; organizacdo de orientacdo intelectual, marxista, multira-
cial mas com base étnica mbundu (CHAZAN et al., 1988, p. 340).

A UPA - Unido dos Povos de Angola que mais tarde veio
a originar a FNLA, pelo contrario, era rural, e em termos éticos,
Bakongo e Ovimbundu (CHAZAN et al., 1988, p. 340). Mesmo
antes da insurrei¢do armada, os lideres de ambos os grupos eram
muito conhecidos fora de Angola, tendo sido apoiados por varias
organizacdes anticoloniais como a conferéncia de todos os povos
africanos. Ambos os movimentos reivindicavam o reconheci-
mento de Angola como pais independente.
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A educacdo em Angola e a transicao politica e democratica

Ja nos debrucamos sobre democracia, porém, é de frisar mais
uma vez que a democracia define-se a partir da prépria etimologia
como “governo do povo” “pelo povo” trata-se, portanto de uma for-
ma de governo em que o povo participa activa e conscientemente
na escolha dos 6rgados de soberania, os quais sabem que tém que
governar da melhor forma possivel aqueles que os elegeram e neles
delegam um poder limitado. A historia mostra-nos, com efeito, que
para se atingir o ideal democrético é necessario um longo caminho,
por tanto certo de dificil aprendizagem, na base do qual deve exis-
tir um sadio patriotismo que esteja acima de todas as diferencas
ético-culturais ou partidarias. O caminho a percorrer para a conso-
lidacio da democracia em Angola, exige o debate democratico. E
por isso que o debate impdem um esforco e um desejo de completa
reciprocidade. Reciprocidade essa (existencial) que pressupdem a
semelhanca e a diferenca, dado que s6 o que é em parte e em parte
diferente pode enriquecer-se com a mitua relacao.

No ambito nacional, em relacdo a educacao frente a transi¢ao
politica e democracia, ndo tem sido suficientemente estudada desde
a investigacdo cientifica nas ciencias da educacdo, as implicacoes
desta relacdo na gestdo dos procesos substantivos universitarias,
entretanto, no marco do proceso de actualizacdo do modelo educa-
cional nacional, o interece pelos aspectos frente a transi¢ao politica
e democretica da educacgéo se tenhem convertido num objecto de
estudo de particular importancia, devido o seu impacto no estudo
dos processos formativos que se desenharam nas institui¢ées.

No entanto, se hi desenvolvido uma serie de orientacoes
concebidas ao autentico significado dos conhecimentos quando
se poe ao servico da sociedade, a solidariedade e a compreensao
entre as pessoas, a asumir o desenvolvimento desde uma pers-
pectiva social. Dentro desta corrente de pensamento, a educacgédo
adquire um valor de relevancia social, com uma orientacao que
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impulsa e incentiva os valores humanos e ndo s6 se reconhe-
ce uma categoria de interece democratico, se ndo também com
implicacOes sociais e pedagogicas que conformam otra mirada
desde a que pode ser examinada o vinculo entre educagéo e a
transicao Politica e Democrética.

O programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento re-
conhece a categoria desenvolvimento nao se vincula unicamente ao
crescimento economico, pois inclui também, como componentes
esenciais de desenvolvimento, o melhoramento das condicoes de
vida, a educacao e a cultura; de modo que as transformacoes dos
sistemas educativos e o funcionamento das suas instituicoes se
integram a este enfoque de desenvolvimento, o que demostra uma
nova perspectiva desde a que pode ser examinada a relacao entre
educacdo e transicao Politica e Democratica.

Angola conheceu o virar da pagina da sua historia, no dia 04
de abril de 2002, com a assinatura do cessar-fogo entre as forcas
armadas angolanas e a UNITA, ap6s a morte de Jonas Savimbi, o
entdo lider da UNITA. Durante esse espaco de tempo, acompanhado
o evoluir do proceso de trancisao politica angola, constata-se que o
pais continua a enfrentar a &rdua tarefa de engendrar esforcos para
a recuperacgdo e reconstrucdo de infra-estruturas e a reducdo da
pobreza. Estes sdo os maiores desafios que Angola enfrenta e que
requerem um compromisso sério da parte do governo.

A Transicao Politica e Democratica de Angola, como disci-
plina integrante das Ciencias da Educacao, tem também a educa-
¢do como objeto de estudo mais, a diferenca das demais ciencias
que integram as ciencias da educacdo, o estudo desde a dimen-
sao dos problemas politicos actuais de angola, pois conforma um
sistema de conhecimentos dirigidos a optimizar a aplicacdo das
politicas publicas nas instituicoes educativas com o proposito de
assegurar a construcao de uma sociedade livre, justa, solidaria,
de paz e de maior progresso social, elementos esenciais para a
qualidade da educacao.
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Consideracoes

E necessario aclarar que corresponde ao professor a pro-
fisdo das condicbes imprescindiveis para que ocorra o anterior-
mente descrito. E por isso que os documentos estudados com
frequencia se qualificam ao docente como um investigador de
sua pratica, com capacidade para sistematizar o acontecer polido
e sistemizador de outras experiencias disponiveis. Deste modo,
toda investigacdo educativa foi alvorada de opinides convergen-
tes que foram mais 14 docentes como um investigador de sua
pratica, com capacidade para sistematisar o acontecer polido e
sistematizador de outras experiencias disponiveis. Destarte, toda
investigacdo educativa foi antecedida de opinides convergentes
que foram maifs 14 de algumas posicdes que suscitaram encontros
agitados entre os estudantes.

A revisao realizada de diversos materiais contemporaneos
desde uma perspectiva pedagogica hia gerado um panorama com-
plexo, onde contradicoes e encontros se sucedem com frequencia
entre autores, foros, em inclusdo ao interior de um mesmo texto.
Podem advertirse que em modo algum se hao apresentado aqui
com intencao conclusiva. Por esta razdo, se ha preferido dei-
xar aberto este final como uma provocagdo, com a inten¢do ao
didlogo honesto e comprometido com ha reinvenc¢do social da
formacao universitaria.
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O livro Educagao: contextos e apropriagoes foi construido por autores
que buscam repensar a educagao como um ato de producao
constante de conhecimento, na procura da transformagao do homem
e da sociedade numa perspectiva reinventiva e emancipadora.
Apropriarmo-nos de uma educacgao libertadora, construtiva,
transcendente e, muitas vezes, intransigente é também um ato de
resisténcia as perspectivas neoliberais na contemporaneidade.
Consideramos esta obra relevante, dadas as discussdes que
permeiam cada capitulo e as mais amplas abordagens e multivisoes
da educacao. Educar é um ato humano, politico, filosoéfico, formativo,
reflexivo, construtivo, resistente, critico e emancipador. Com o intuito
de contribuir, tedrica e metodologicamente, com os leitores desta
obra, esperamos que este trabalho provoque reestruturagdes
analitico-reflexivas, didaticas, metodoldgicas e, quiga, com carater de
resisténcia para, assim, podermos construir pensamentos outros que
dialoguem com as necessidades da educacao atual.
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