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Aos 15 anos do GEFOPI — Grupo de Estudos em
Formagado de Professores e Interdisciplinaridade.
Aos professores pesquisadores, académicos,
mestrandos e doutorandos que prestigiam esse
Grupo de Estudos, dando representatividade aos
estudos e ds pesquisas sobre extensdo, ensino,
pesquisa, formagdo e prdtica docente.






E por meio das prdticas pedagdgicas que docentes e discentes se
relacionam em um processo de ensino-aprendizagem de modo que
este processo estimule o desejo e o gosto pelo estudo, mostrando,
assim, a importdncia do conhecimento para a vida e o trabalho.

(LIBANEO, 1994)
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Prefacio

Déris Pires Vargas Bolzan

Profa. Titular do Departamento de Metodologia do Ensino
Centro de Educacdo Universidade Federal de Santa Maria

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confun-
da com a prética. O seu distanciamento epistemolé-
gico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve
dela “aproxima-lo” ao maximo. (FREIRE, 1997, p.44)

Aceitar o desafio de inaugurar e abrir uma obra pressu-
pOe aproximar-se dos textos e de seus autores, podendo neste
caminho antecipar suas ideias e palavras, tomando uma posicao
ou transcendendo as variadas posi¢coes apresentadas. Contudo,
como hoje, ndo ha certezas, o incerto é préprio do processo de
transformacao presente, nao s6 em nosso pais, senao no mundo
todo é essencial lidar com as mudancas. Tais mudancas tém ge-
rado novos cenarios, terrenos diferentes e complexos sobre o que
se deve decidir, até aonde ir, como avancar, tornando a definicdo
de pontos de ancoragem um caminho essencial para constituicao
de possiveis trilhas.

Também poderia escolher antecipar o que nado é esta co-
letdnea. Nao é uma soma de ideias ou premissas a partir das
quais os pesquisadores pensam as praticas de ensino; ndo é uma
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indicacdo estatistica do atual estado dos processos formativos
resultantes de diferentes praticas de ensino; ndo é um confronto
de concepcdes e de ideias opostas sobre em que consistem as
praticas de ensino. Mas, sem duavida, esta obra se converte em
um conjunto de pesquisas que desafiam os professores a (re)pen-
sarem as praticas. Posso enunciar ainda que é uma provocacgao
para que os futuros interlocutores/leitores se entusiasmem pelo
tema e reflitam sobre suas proprias praticas formativas.

Assim, em pleno processo de reconstrucao das praticas, em
meio ao evento pandémico de propor¢do e de magnitude jamais
pensadas por professores e pesquisadores, os autores se reuniram
em torno de um tema que ha muito tem sido debatido e proble-
matizado. Sem diivida, esse processo exigiu muitas retomadas
e dimensionamentos, pois refletir sobre as praticas de ensino a
partir da diversidade de cenérios, nesse contexto emergente, é
um desafio bastante complexo.

Logo é fundamental ampliar o olhar acerca da educacao,
buscando encontrar formas de produzir sentidos e significados
sobre os processos formativos e as docéncias que deles decorrem.
Repensar os muitos enfoques que sdo apresentados a partir das
experiéncias formativas que foram sendo tecidas nos diferentes
contextos socioculturais, que atravessaram os muros da escola
e da universidade, de modo a estabelecer um didlogo proficuo
a partir de diversas vistas de um ponto, no caso as praticas de
ensino, que sdo o ponto de partida.

E possivel tecer ideias variadas sobre a educacio remota,
o uso de tecnologias e seus aparatos, a formacao de professores
para educacdo basica, a formacao de formadores, as arquitetd-
nicas formativas, as praticas de pesquisa nas atividades de en-
sino, as praticas inclusivas entre as muitas praticas refletidas e
produzidas nos muitos cenarios educacionais. Isso de forma a
valorar saberes e fazeres que favorecam a construcdo de redes
de conhecimento, a fim de estreitar lagcos entre pesquisadores
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nacionais e estrangeiros, compartilhando experiéncias e consoli-
dando estratégias capazes de contribuir para qualificar o ensino,
a pesquisa e a extensao por eles desenvolvidas.

Nesta direcao, evidencio que os autores desta coletanea
buscam problematizar os campos de conhecimento para o qual
se dirigem, destacando a relevéncia de préticas que se cons-
tituam em oportunidades para a construcao das identidades
docentes; assim como para a dinamizacao do desenvolvimento
profissional dos professores em diversos niveis e modalidades.
Esse processo propicia reflexdes sobre os desafios enfrentados
e os recursos pedagogicos utilizados nesses espacos, em tempos
de pandemia.

Reconheco ainda, para além dos horizontes usuais, as pra-
ticas psicopedagbgicas como referentes para o apoio aos profes-
sores da escola bésica, os estagios curriculares como desafios
presentes no cendrio pandémico. Do mesmo modo, reitero a
necessidade de busca pela compreensdao do papel do pedagogo
no atendimento a estudantes em medida socioeducativas, de
praticas avaliativas em meio ao novo cendrio educacional e de
culturas religiosas, como tematicas a serem inseridas nos con-
textos formativos escolares, como tépicos a serem refletidos e
redimensionados nas préticas cotidianas, seja a partir de seus
curriculos, seja na auséncia deles.

Esta obra pode ser considerada uma fonte de reflexoes, na
qual os temas mais candentes vividos ao longo destes tltimos 20
meses tém sido problematizados e estudados por pesquisadores
e professores que enfrentam cotidianamente o desafio de pensar
as préticas de ensino e os processos formativos que as geram.
Os estudos apresentados indicam a complexidade destes pro-
cessos, especialmente por ndo ser possivel obter uma resposta
para cada temética ou problema, mas dirigir olhares, escolher
caminhos interpretativos, modos de compreender e de viver em
cada contexto.
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Apesar dos muitos tépicos recorrentes, esta obra nao busca
apresentar uma totalidade tematica, ao contrario, estou conven-
cida de que as problematizacoes, os debates e as alternativas
aqui compartilhadas se enriquecerdao enormemente com a inter-
vencao dos leitores, que tracardo suas préprias rotas interpreta-
tivas, transitando por territérios em processo de redefinicao. Os
conhecimentos dos diversos sujeitos implicados nesse processo
poderdo contribuir para ampliar os marcos de referéncia a serem
levados em consideracdo, para que o protagonismo seja expe-
rienciando e propostas inovadoras possam ser incorporadas as
praticas, sem torna-las receituarios a serem inseridos e assumi-
dos acriticamente no cotidiano docente.

Portanto, acredito que os textos aqui apresentados pode-
rdo ser pontos de ancoragem para futuras investigacoes e estudos,
principalmente, colocando em destaque a emergéncia de ques-
tionamentos sobre as melhores formas de abordar a andlise e a
reflexao sobre as praticas de ensino e seus desdobramentos.

Por fim, desejo aos futuros leitores desta obra a possibi-
lidade de encontrarem as préprias trilhas, a fim de delinearem
orientacdes para a concretizacdo de novos modos de operar em
torno de processos formativos compativeis com processos refle-
xivos capazes de promover acoes comprometidas com a diversi-
dade de sujeitos e de culturas.

Referéncia

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessdrios a
pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997, pp.165.
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Andréa Kochhann
Gislene Lisboa de Oliveira
Maria Eneida da Silva
Vinicius Fagundes

(Organizadores)

Discutir as praticas de ensino no dmbito da Educacao tem
sido o foco da contemporaneidade nas instituicoes educativas
que primam por principios formativos, construtivos e dialégicos.
Ao referenciar as praticas de ensino, ampliamos o olhar para
uma educacdo que nio somente tenha como primazia a forma-
¢do da cidadania ou a formacdo no ambito curricular, mas que
traga um enfoque sobre questoes que transcendam as “paredes”
das institui¢oes, abarcando as multifaces sociais, culturais, his-
téricas, filosoéficas, étnicas, cognitivas e coletivas dos individuos.

O livro Praticas de Ensino: didlogos contemporaneos
tem como objetivo apresentar uma coletanea de textos de au-
tores brasileiros e internacionais que promovam discussoes e
construgdes tedricas acerca das diversas praticas de ensino na
Educacao Basica e Superior, dialogando com principios da con-
temporaneidade, formacao de professores, curriculo, direito a
educacdo, desenvolvimento cognitivo-educativo, carreira docen-
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te, ensino mediado por tecnologias com produtos ou resultados
de pesquisas e praticas inclusivas. E nosso intuito contribuir com
a producdo cientifica nacional e internacional, criando pontes
de saberes coletivos que contribuam para a construcdo da agédo
docente.

No primeiro capitulo intitulado Extensién universitaria
en Cuba y América Latina: didlogos contemporaneos sobre el
proceso conceptual y de gestion, os autores Andréa Kochhann
e Ramoén Rodriguez Diaz, tratam da extensao universitaria como
um processo que constitui a Educacao Superior, de forma que
possibilita o envolvimento dos estudantes com a comunidade
e, para tal, é preciso discutir sua concep¢do e como ocorre o
processo de gestao da extensdo, principalmente pensando nas
atividades de extensao de paises da América Latina.

Ja no capitulo de Andréa Kochhann, Eliene Padilha Felipe,
Enilda Rodrigues de Almeida Bueno, Lilian Barbosa de Morais
e Lucila Menezes Guedes Monferrari, sob titulo Extensiao uni-
versitaria e as praticas em espaco esportivo: uma discussio
tedrico-pratica de concepcoes, sentidos e construcoes, as au-
toras discutem a extensao universitaria na area esportiva, mais
especificamente, apresentam a a¢do extensionista criada pelo
Grupo de Estudos em Formacao de Professores e Interdisciplina-
ridade (GEFOPI) para ser efetivada no Desportivo Real Futebol
Clube, da cidade de Abadia de Goias-GO, no ano de 2021, com
os 22 atletas que moram no alojamento do clube. Essa acao se
denomina Gestao Educacional para Espaco Esportivo.

Josélia Macedo Aratijo Mendonca e Ronaldo Rodrigues da
Silva discutem no capitulo 3, intitulado Praticas pedagoégicas
em espacos nao formais: o papel do pedagogo no sistema
socioeducativo para adolescentes no cumprimento de medi-
das socioeducativas na COVID-19, as préticas pedagbgicas em
espacos nao formais e o papel do pedagogo no sistema socioedu-
cativo, propiciando uma reflexdao sobre os desafios enfrentados
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pelos docentes e quais os recursos pedagogicos utilizados nesses
espacos em tempos de pandemia. Para o embasamento tedrico
os autores utilizaram Costa (2001), Freire (1993), Luck (2009),
entre outros.

No capitulo que tem por titulo A atuacao do psicopeda-
gogo institucional no apoio a docéncia na Educacao Basica,
de Vinicius Fagundes e Viviane Goncalves Teixeira, os autores
discutem como o psicopedagogo contribui no apoio a docéncia
na Educacdo Bésica, promovendo um didlogo teérico sobre a
Psicopedagogia e percorrendo o retrato histérico e legal da pro-
fissdo, apontando os campos de atuacdo do psicopedagogo cli-
nico e institucional por meio de uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa.

As autoras Enilda Rodrigues de Almeida Bueno, Mércia
Maria de Lima Gongcalves e Mariney Delci do Carmo, promovem
uma discussao intitulada Os saberes docentes e a profissio-
nalizacdo na praxis do Estagio Supervisionado, que discorre
sobre a formacao e o trabalho pedagégico destacando a impor-
tancia do Estagio Supervisionado para a construcao da identida-
de profissional do professor iniciante, bem como o respeito pela
profissdo e a aquisicao de saberes pedagégicos inerentes a “pra-
xis”, acreditando que a pratica pedagogica é concebida pelos
conhecimentos acumulados ao longo das vivéncias do professor.

No capitulo intitulado Estagio Supervisionado em Do-
céncia na Educacao Infantil: praticas de ensino em contexto
pandémico, as autoras Ivanisia Dias Galvao e Maria Eneida da
Silva, apresentam as experiéncias vivenciadas no Estégio Super-
visionado em Docéncia na Educac¢ado Infantil do curso de Peda-
gogia da Universidade Estadual de Goias (UEG) e discutem tam-
bém as potencialidades e os limites da pratica pedagégica em
contexto pandémico na escola-campo.

Os autores Edilene Ferreira de Sena, Ana Carla Araijo Bar-
roso, Francisco Marcones Moura Silva e Luiz Gonzaga Lapa Ju-

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contempordneos | 17



Andréa Kochhann | Gislene Lisboa de Oliveira | Maria Eneida da Silva | Vinicius Fagundes

nior, em seu capitulo intitulado Olhares sobre as praticas de
avaliacao escolar com docentes no sertao do Ceara durante a
pandemia de 2020, apresentam uma pesquisa quantitativa com
10 itens sobre avaliacdo escolar e problemaéticas enfrentadas na
pandemia, que busca compreender as concepc¢oes de avaliacao
escolar de 22 docentes em 5 municipios do sertdo do Ceara.

Enio de Viveiros Andrade e Gislene Lisboa de Oliveira,
em seu capitulo intitulado Ensino Religioso Escolar: a esco-
la publica como espaco democratico para a valorizacao e
a promocao da diversidade cultural religiosa, trazem uma
discussdo sobre as complexas e variadas expressOes religiosas
que ha no Brasil, apontando uma diversidade cultural religiosa
expressiva no pais e defendendo que o Ensino Religioso escolar
pode exercer um papel relevante no processo de valorizacao e
promocao do respeito de todos pelas diferentes concepgoes e ex-
pressoes religiosas.

O capitulo Lives, mediacao e coletividade: vida e tra-
balho em tempos pandémicos, dos autores Eleno Marques de
Aratjo, Samuel Pedro Gonzaga, Margarete Gomes Ferreira e
Din4 Maria Gonzaga, é reflexo de uma das atividades de exten-
sao do GEFOPI — Grupo de Estudos em Formacao de Professores
e Interdisciplinaridade, vinculado a Universidade Estadual de
Goids — Campus Oeste-Sede: Sao Luis de Montes Belos, cujaO
capitulo Lives, mediacdo e coletividade: vida e trabalho em tem-
pos pandémicos, dos autores Eleno Marques de Araijo, Samuel
Pedro Gonzaga, Margarete Gomes Ferreira e Dind Maria Gonza-
ga, acao se deu em duas lives pelo Instagram para a mediacao de
dialogos coletivos acerca de como estao vivendo brasileiros no
exterior.

O capitulo intitulado Tecnologias e educacdo: dificul-
dades e possibilidades de apropriacdo do modelo de aulas
presenciais, de Nay Brtunio Borges, Delson da Silveira e Mil-
ton Justus, visa discutir os conceitos acerca das tecnologias e da
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educacdo numa perspectiva pandémica, considerando as possi-
bilidades e as dificuldades do retorno presencial. Por meio de
pesquisa bibliogréafica com aproximacdes qualitativas os autores
intentam discorrer sobre esses conceitos, fundamentando-se no
materialismo histérico-dialético, visto que a intencédo é abordar
o contexto, as aproximacoes e as contradicoes desse processo.

Espera-se que os textos aqui apresentados contribuam para
o resgate das mais amplas (re)significagOes, (re)construcoes e
ampliacdo dos olhares sobre as praticas docentes na contem-
poraneidade. Intenta-se que as obras neste livro arroladas, na-
cionais e internacionais, compostas por relatos de experiéncias,
estudos e andlises possam contribuir significativamente para a
remodelagem de praticas didatico-pedagégicas, promovendo a
desconstrucdo de concepgoes engessadas e ampliando olhares
para novas formas de ensinar e aprender de maneira emancipa-
da e mais humana.
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Extension universitaria em

Cuba y América Latina:

dialogos contemporaneos sobre el
proceso conceptual y de gestion

Andréa Kochhann
Ramon Rodriguez Diaz

La extensi6én universitaria como uno de los procesos
sustantivos que constituyen la educacién superior enfrenta
desafios inherentes al contexto histérico globalizado en el que
vivimos. Por tanto, su papel en la cultura de los estudiantes, la
comunidad y la sociedad en general es fundamental para lograr
sus objetivos. Esto solo se puede lograr desde una universidad
innovadora y humanista, muy necesaria en cualquier contexto y
particularmente en América Latina.

Es asi que la Extensién Universitaria tiene la cualidad de
ser integradora, pues se nutre de los contenidos de los demas
procesos, aunque tiene personalidad propia y totalizadora, ya
que estd presente en cada uno de los eslabones estructurales
de la universidad e implica a la sociedad. Esta cualidad de la
Extensién Universitaria sustenta un nuevo paradigma para este
proceso-funcién que descansa en un concepto amplio de Extensién
Universitaria, diversificado con su consecuente aplicacién en la
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practica, asumiéndolo como un proceso formativo, dindmico, de
las universidades como instituciones de cultura y la ampliacién
de la influencia reciproca e integracién con la sociedad mediante
la promocién de la cultura en el sentido mas amplio.

Se pretende en este producto comunicativo que se presenta,
una visién de nuestras realidades que nos ayude a reflexionar
y seguir nuevos caminos seglin las particularidades de cada
contexto. Si la educacién es fundamental para el desarrollo
de las personas y los paises, la Universidad necesita gestionar
proyectos de extensién que favorezcan la formacién integral
de los estudiantes y la transformaciéon de la realidad social.
Por tanto, se hace necesario discutir de qué extensién estamos
hablando y c6mo la gestién de la extensién puede favorecer el
logro de sus objetivos.

De qué contexto de extensiéon hablamos?

Tomando como punto de partida lo expresado en el
Congreso Universidad 2014 en Cuba por la autora Gonzélez
Moreno (2014) en su trabajo sobre estrategia de asesoramiento
metodolégico de extensién universitaria en la Universidad
Politécnica José Antonio Echavarria de Cuba cuando sefiala
que: la extensién universitaria, como proceso sustantivo de
la universidad, cuya misién es la promocién de la cultura, se
gestiona integrada a los procesos sustantivos universitarios
formacién e investigacién.

Indica ademés que particularmente en Cuba el proceso
aludido se rige por los lineamientos del Programa Nacional
de Extensién, en tanto su gestion o trabajo sociocultural
universitario, se inicia desde la méxima direccién - el consejo
universitario, presidido por el rector-, el que tiene como enlace a
un vicerrector encargado de la extensién, quién directamente se
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vale en el proceso de direccién, de una estructura -la direccién
de extensién universitaria (DEU) -, cuya principal misién es la
orientacién metodoldgica a las facultades para desarrollar el
trabajo sociocultural universitario (GONZALEZ FERNANDEZ-
LARREA, 2002).

Ella considera que la gestién importante en la formacién
integral de estudiantes, asi como en el desarrollo cultural del
resto de la comunidad universitaria y su entorno, teniendo en
cuenta la concepcién amplia de cultura que la nueva universidad
demanda (MORENO, 2006). Como se aprecia, todos los niveles
administrativos implicados en la gestién extensionista responde
a la politica del proyecto social cubano, reflejados para cada
proceso sustantivos en programas nacionales dirigidos por el
Ministerio de Educacién Superior (MES).

Estos ultimos se materializan mediante las estrategias
maestras para la educacién superior cubana, a saber: Estrategia
Maestra Principal del enfoque integral para la labor educativa
y politico — ideolégica y la lucha contra la subversién, la de
informatizacién y tecnologia educativa y la dltima, disefiada para
la gestién de la educacién superior y desarrollo sostenible (MES,
Proyecto Estratégico, 2013-2016). A partir de las circunstancias
antes descritas de la relaciéon politicas-programas estrategias
maestras de la educacién superior en Cuba, se particular, no
obstante las anteriores generalidades, el modo en que la DEU,
como estructura de direccién del proceso, se proyecta en cada
universidad es diverso, - y no precisamente por el dominio
de la conduccién del proceso a nivel organizacional, lo que
genera riqueza y diversidad en los modos de dirigir-, sino mas
bien por la influencia no superada de concepciones obsoletas
sobre la extensién universitaria, persistentes en la cultura de la
organizacién, limitante para su gestién consciente.

Tal reduccionismo implica un enfoque positivista del
proceso con la concerniente debilidad productiva en la formacién
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estudiantil, integralidad en la gestion de los procesos sustantivos,
asi como en el impacto sociocultural local y regional, todo ello en
detrimento del caracter de proceso de la extensién, no obstante
haber quedado resuelta la contradiccién funcién proceso por
Gonzéalez Gonzalez (1996), en su tesis doctoral.
Enelcampodelainvestigaciéndelaextensiényasevislumbra
luz y dindmica. Alin no estd muy explorada la problematica de
la relacion entre las estructuras de las universidades, la cultura
sobre el proceso de extensién y las estrategias de trabajo para
su direccion y asesoramiento, componentes basicos en la
efectividad de un proceso, particularmente, el de extension,
reconocido como via expedita de comunicacién universidad-
sociedad. Dicha autora sefiala que sin embargo persiste en la
cultura organizacional reminiscencias de las concepciones
estructuralistas de la extensién, reduccionismo de la cultura a
promover, el asistencialismo de algunos proyectos, insuficiente
visién de las potencialidades de la investigaciéon para generar
proyectos socioculturales y el eventismo o festivalismo en
relacién con el movimiento de artistas aficionados.
Investigadores cubanos y extranjeros, como brasilefios, han
estudiado ampliamente la importancia de las estrategias para
dirigir procesos entre los que se encuentran: proporcionar una
base s6lida para tomar decisiones que mantienen al directivo
o grupo de direccién orientado en la ruta adecuada, ayuda a
evitar situaciones involucrados que podrian tentarlo a alejarse
del camino, garantiza mision, visién y valores del proceso que
dirige, permite obtener el acuerdo comin de todas las unidades
organizativas sobre la direcciéon que se deberd seguir, con un
enfoque integrador, para contribuir al éxito de la organizacién,
ahorra tiempo y esfuerzo, proporciona un sentido claro de
direccién de todos los miembros de la organizacién y constituye
la base para planes de accién mas detallados que deben cumplir
o ejecutar todos los involucrados (CARBALLAL DEL RIO, 2011).
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A pesar de ello, la literatura cientifica sobre extension,
gestion y gestiéon colaborativa, muy concernientes esta tltima
a la extensién por ser la integralidad su esencia (GONZALEZ
MORENO, 2006), permite afirmar que no es suficiente una buena
estrategia y el disefio adecuado de una estructura pertinente,
para que esta fluyya en el cumplimiento de sus funciones.
Generalmente se culpa a la estructura cuando falla la estrategia
y como ella es la mas moldeable, es alli adénde se acude a
realizar la transformaciéon. No obstante el hecho es que existe
otro elemento garante del éxito de la estrategia, y es la cultura
organizacional; ella esté en las raices de todas las organizaciones,
es un generador invisible de energia que posibilita el desarrollo de
las estrategias, las estructuras y los sistemas de la organizacién en
general “En el nivel mas profundo, la cultura puede ser pensada
como un grupo complejo de valores y de creencias esenciales
que se manifiestan en los sistemas, los simbolos, los mitos, la
estructura y el lenguaje dentro de una organizacién” (SERRA y
KASTIKA, 1994, p. 142).

Dicho en palabras de Shein, E., méas cotidianamente es “el
modo en que siempre se hacen las cosas aqui” (SHEIN, 1985, p.
25). La cultura es muy facil sentirla y més dificil modificarla.
No obstante, para cualquier universidad se mantiene en alto
significado velar por la interaccién de los componentes estructura-
estrategia- cultura. En el mundo, la educacién constituye hoy en dia
un factor esencial del desarrollo social y econémico ampliamente
reconocido y un reto inaplazable para toda la sociedad por las
profundas transformaciones a que se encuentra sometida esta,
bajo la influencia de la revolucién cientifica, tecnolégica y
productiva que se viene llevando a cabo y que impone no pocas
transformaciones en todos los campos de acciéon relacionados
con la formacién constante y continua de los recursos humanos.

La extensién universitaria como proceso sustantivo
interrelacionada con otros componentes de la educacién superior

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporéneos | 25



Andréa Kochhann | Ramén Rodriguez Diaz

desempenia un importante papel en lo anteriormente expresado
La Declaraciéon Mundial sobre la Educacién Superior para el siglo
XXI adoptada en la Conferencia Mundial sobre la Educacién
Superior de la UNESCO celebrada en Paris (1998) expresa al
respecto en su articulo 6: “la pertinencia de la Educacién Superior
debe evaluarse en funcién de la adecuacién entre lo que la
sociedad espera de las instituciones y lo que éstas hacen.”.

De qué extension hablamos?

La universidad es un sistema de procesos y como tal se
manifiesta. Por tanto, todo intento de separarlos o verlos de
manera independiente, no trasciende los afanes académicos.
Sin embargo, el propésito que anima el presente andlisis obliga
a tratar de diseccionar esa totalidad para abordar los retos
de la extensién como funcién y proceso en una universidad
innovadora, ya que la vinculacion de la extensién a las tareas de
la universidad forma parte de un proceso histérico encaminado
a lograr su mayor apertura y democratizacion.

Tal propésito se inscribe en un contexto donde Latinoamé-
rica es hoy escenario de un regreso interesante a la comunidad,
al territorio, a lo singular, quizés como defensa no siempre cons-
ciente, al creciente proceso de globalizacién neoliberal que co-
loca al fenémeno de la identidad y por ende a la comunidad, al
territorio y la localidad como obligado espacio para “reencon-
trarnos” y volver a ser lo que fuimos, o para no dejar de serlo.

Si coincidimos que en América Latina los desafios de
la universidad deben fundamentarse en tres paradigmas: el
desarrollo humano sustentable, la cultura de paz y la educacién
permanente, ademas de dar prioridad al compromiso de la
universidad con los procesos de innovacién; comprenderemos
que no podemos hablar de transformacién universitaria, si no los
colocamos en el centro de su actuacién.
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Por otra parte, resulta innegable que la regién tiene
unas problemdticas particulares, que requieren del liderazgo
de las universidades en la solucién de problemas sociales y la
conservaciéon de su acervo cultural, por lo que la universidad
debe estar articulada con el desarrollo humano sostenible, mas
all4 del necesario crecimiento econémico. Si bien reconocemos
lo mucho que pueden aportar la universidad y sus actores en
tal direccién, consideramos que se requiere dar un vuelco a
concepciones y practicas universitarias que redunden en acciones
maés dindmicas y pertinentes en beneficio de las comunidades y
de las propias universidades, &mbito en el que la integracién y
la innovacién resultan clave esencial para forjar una universidad
socialmente responsable.

Desde el afio 2004 el Ministerio de Educacién Superior de
Cuba aprob6 el Programa Nacional de Extensién Universitaria.
La tardia insercion de la extensién en el ambito universitario, la
marginaciéon que ha sufrido con respecto a las demds funciones
y procesos en el entorno internacional y el desvirtuamiento
conceptual que ha signado su desarrollo; ha provocado que en la
mayoria de los paises del drea durante mucho tiempo no rebasara
los marcos de la ejecucién de esporédicos programas y proyectos
dependientes de la voluntad politica de las autoridades de
gobierno en las universidades; situacién que a la vez se agrava por
la compleja situacién internacional y las tendencias neoliberales.

El desarrollo de esta funcién en el contexto cubano, ha
transitado por diferentes etapas estudiadas por los autores.
Si bien a partir del triunfo de la Revolucién en 1959, alcanza
importantes resultados que se expresan a partir de la propia
universalizacién de la ensefianza superior, durante mucho tiempo
no logra superar las limitaciones tedricas que la absolutizan
como la encargada de establecer los vinculos con la sociedad.

La adopcién del concepto que la considera como el
proceso universitario que tiene como propdsito promover
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cultura en la comunidad intra y extrauniversitaria para
contribuir a su desarrollo cultural, clarifica las peculiaridades
de la interaccién universitaria a través de la extensién y delimita
que el cumplimiento del encargo social de la universidad y en
consecuencia los vinculos que esta establece con la sociedad no
son privativos de la extensién, aunque esta puede considerarse
funcién rectora en tanto elemento integrador y dinamizador por
estar presente en cada uno de los elementos estructurales de la
universidad y porque es deber y derecho de toda la comunidad
universitaria e implica a toda la sociedad en su conjunto, en tanto
facilita el flujo cultural continuo entre Universidad y Sociedad
en que ambos se enriquecen mutuamente.

Otro elemento que requiere ser esclarecido se refiere al
concepto de cultura del que se parte al enunciar como propdsito
esencial de la extension la solucién a la necesidad de promover
cultura en funcién del desarrollo cultural. Para poder asumir
la diversidad que comprende la extensién se requiere de un
concepto de cultura amplio, no restringido a la cultura artistica
y literaria como resulta recurrente en muchas acciones que se
despliegan.

El proceso extensionista es aquel, por tanto, que como
resultado de las relaciones sociales que se dan entre los sujetos
que en él participan estd dirigido de un modo sistémico y
eficiente, a la promociéon de cultura para la comunidad intra
y extrauniversitaria (objetivo), con vistas a la solucién del
(problema) social: necesidad de contribuir al desarrollo cultural
de la comunidad, mediante la apropiaciéon de la cultura que
ha acumulado la sociedad en su desarrollo (contenido); a
través de la participacién activa de la comunidad universitaria
y extrauniversitaria (método); planificada en el tiempo y
observando ciertas estructuras organizativas (forma); con ayuda
de ciertos objetos (medio); instrumentando indicadores que
permitan medir la calidad (evaluacién) y cuyo movimiento esta
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determinado por las relaciones causales entre sus componentes y
de ellos con la sociedad (leyes) que constituyen su esencia.

De esta manera, con la consolidacién de la extensién
universitaria se refrenda el caracter ptblico de la universidad,
se ejercita la presencia de la institucién en la sociedad; se valida
su saber y se legitima su pertinencia académica-social en una
relacién dialégica con los diferentes actores sociales. Se necesitan
modelos alternativos de extension, donde se fortalezca lo local y
lo nacional para contrarrestar las tendencias de la globalizacién.
De tal manera, el desafio estd en aproximar la universidad a la
sociedad, trabajar por su pertinencia y hacer esfuerzos porque
responda a las exigencias y expectativas sociales con acciones
oportunas, comprometidas y relevantes.

Corresponderd a la extensiéon establecer los canales
que favorezcan un flujo de comunicacién continua entre
la universidad y la sociedad en el que se logren encauzar las
necesidades y demandas sociales y los saberes que fluyen de los
diferentes interlocutores, en funcién de conectar el conocimiento
con los problemas y oportunidades y a los actores sociales
que necesitan y pueden resolver esos problemas, para que la
articulacién Universidad-Sociedad no solo sea posible, sino
principalmente, adquiera ciertos rasgos de sustentabilidad, y a la
vez, posibilite y promueva procesos interactivos de innovacién
con transformacién social.

La extensién universitaria tiene como método fundamental
para el desarrollo del modelo del profesional, la promocién de
la cultura que se realiza en el interior de la universidad y en su
interaccién con la sociedad. Este proceso convierte al estudiante
en sujeto de la promocién cultural en el territorio, al introducirlo
como factor de cambio en la comunidad y recepcionar de esta
los valores que se han conservado y enriquecido mediante su
propia historia. Se produce un proceso de transformacién de la
personalidad en la medida que transforma el medio.
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Jaspe (2010, p. 123) considera que “la extensién
universitaria permite de manera agil y flexible, poner a disposicién
de las comunidades su riqueza humanistica y cientifica”; de
igual forma, mediante el contacto permanente con la realidad
econémica y social puede recibir retroalimentacién y estimulo
para reorientar la investigacién e incorporar innovaciones a
los contenidos curriculares que guian la actividad docente.
Pérez de Maza (2007, p. 103) expresa que “la extensién, en la
revalorizacién de esta funcién, que ademaés de estar presente en
la docencia y la investigacion, también es el medio para cumplir
con la comisién social de la universidad desde una concepcién
integral e integradora”.

De qué gestion de la extensién hablamos?

La gestibn universitaria y mdas especificamente la
gestion de la extension, representa un aspecto estratégico para
implementar acciones colectivas eficaces que permitan asumir el
protagonismo que le corresponde a la universidad de la sociedad
contemporanea. Santos define la gestién de la extensién como
“las acciones de direccién que tienen como objetivo especifico
contribuir a la vinculacién de la universidad con su entorno”
(SANTOS, 2001, p. 44).

La gestiéon comprende la responsabilidad que asume cada
uno de los actores distribuidos en los diferentes mecanismos y
procedimientos para la toma de decisiones, facilitar el flujo de
informacién hacia adentro y hacia afuera, coordinar el trabajo
en equipo, asignar los recursos necesarios para garantizar la
marcha de la institucién hacia mejores niveles de desempeno y
mejorar su pertinencia con el entorno. La extensién como funcién
totalizadora del quehacer universitario cumple el rol de articular
mediante su gestion, las acciones docentes e investigativas para
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colocar sus potencialidades a favor de incrementar el impacto
social de la universidad. Gonzélez sefiala que “lo que distingue
a la extensiéon de la docencia o la investigacién, no es que
cumple con mayor o menor grado una funcién social, sino cémo
la cumple y con qué objetivos lo hace” (GONZALEZ MORENO,
2003, p. 112).

La extensiéon es mas agil, mas libre, mas oportuna,
hecha a la medida de necesidades sociales, se asienta en la
promocién cultural y parte de las necesidades sentidas de las
comunidades que traducidas en problemas transitan desde su
metodologia al logro del objetivo. Peréz de Maza en relacién
con el curriculo plantea: La extensién debe formar parte del
curriculo universitario, de manera que se incorporen programas
y proyectos en el plan de estudio con los correspondientes
unidades créditos, para contribuir con la formacién integral del
estudiante, desarrollar una mayor sensibilidad social, permitir y
fortalecer una actitud de compromiso y responsabilidad con su
comunidad y desarrollar habilidades y comportamientos bésicos
como servidor social y futuro profesional.

La extension se convierte asi en la funcién esencial para
la flexibilizacién y apertura del curriculo, dinamizando y
validando la vinculacién social entre las funciones académicas
y la sociedad (PEREZ DE MAZA, 2007). Observamos en todas
estas definiciones la mencién del factor cambio como producto
de una decisiéon o esfuerzo que lo provoque. También esti
presente la nocién de significaciéon, en lo que a resultados se
refiere. Se habla entonces de innovacién educativa cuando el
esfuerzo transformador afecta significativamente una realidad,
una practica, un resultado dentro del sistema educativo que se
desarrolla.

Canelones considera que “el curriculo integral apunta a la
necesaria vinculacién entre el entorno académico y el entorno
social, un intercambio dialégico generador de conocimientos
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pertinentes. La verdadera educacién busca la transformacién
permanente de si misma y de la sociedad” (CANELONES, 2010,
p. 163). Los autores consideran que la extension universitaria
es el proceso mas totalizador de la educacién superior porque
posibilita la vinculacién social de los restantes procesos
universitarios, por lo que resulta necesario una vinculacién
social desde el curriculo y a partir delos resultados cientificos
obtenidos mediante la investigacién. Esto requiere una gestiéon
comprometida con las acciones de extension.

Los autores Aportela y Mainegra (2016), consideran
que esto requiere normas éticas, capacidad critica y al mismo
tiempo una mejor articulacién con los problemas de la sociedad
y del mundo del trabajo, fundando las orientaciones a largo
plazo en objetivos y necesidades societales, comprendidos el
respeto de las culturas y la protecciéon del medio ambiente y
citan: “Esta linea de accién de pensamiento y accién reafirma
a la educaciéon como condicién necesaria para el desarrollo, no
obstante, y coincidiendo con Martin (2007), cuando se habla de
un mayor desarrollo de la sociedad hay que considerar también
la formacién cultural y técnica de la poblacién.

Los mencionados autores valoran que las instituciones
culturales y en especial las universidades, son las llamadas
a ofrecer alternativas de accién que le permitan al hombre
desenvolverse eficientemente en los nuevos escenarios. Para
ello, es fundamental la gestién de los proyectos de extension,
que pretenden cumplir los objetivos planteados. La gestién de
la institucién y la propia gestién de los proyectos, cuando se
implementan, deben tener sus acciones bien alineadas y con una
participacién expresiva de los estudiantes.

Desde esta perspectiva resulta hoy un gran reto para los pai-
ses latinoamericanos y del Caribe si tenemos en cuenta que, en
los escenarios mundiales se vislumbra la necesidad de una gestién
universitaria de acuerdo con las exigencias inmediatas y futuras
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asignadas en las nuevas realidades, en lo organizacional, politico,
cultural, técnico y conceptual. Consideran que la direccién univer-
sitaria exige una accién participativa antes que reactiva y revela la
interaccion entre lo educativo y lo administrativo, lo cual es obje-
to de creciente atencién. En este sentido resulta esencial destacar
que como planteara Tunnerman (1998), la misién cultural que las
instituciones de Educacién Superior tienen que cumplir adquiere
hoy singular importancia ante el fenémeno de la globalizacién, que
amenaza con imponernos una empobrecedora homogeneidad cul-
tural si los pueblos no fortalecen su identidad y valores.

Por otra parte indican que el cultivo y difusién de estos
valores es también parte esencial de las tareas de la educaciéon
superior, que debe vincularse estrechamente con su comunidad
local, regional y nacional para, desde ese enraizamiento, abrirse
al mundo y, con una visién universal forjar “ciudadanos del
mundo” capaces de comprometerse con la problemaética global,
de apreciar y valorar la diversidad cultural como fuente de
enriquecimiento del patrimonio de la humanidad.

Precisamente la Extension Universitaria ha devenido hasta
nuestros dias como la funcién sustantiva de toda universidad
que se identifica con el rol de promover la cultura, en su mas
amplia acepcién, en la comunidad intra y extrauniversitaria,
la cual se articula con las otras dos funciones sustantivas y
junto con estas contribuye al desarrollo sociocultural y de los
valores. Su esencia radica en el proceso de interaccién dialéctica
universidad-sociedad. Como ya habian advertido Martin (2007)
el acercamiento a la problematica de la gestién en la educacién
superior requiere de “una bisqueda permanente”, por cuanto
“las funciones sustantivas... llevan consigo formas propias
de direccion”. Al respecto Gonzélez (1996) senialaba que “la
direccién consciente y eficiente de la extensién universitaria
s6lo es posible cuando se expresa la relacién funcién-proceso y
se organiza su gestion”.

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporéneos | 33



Andréa Kochhann | Ramén Rodriguez Diaz

Los autores cubanos sefalan que una de las vias a través de
las cuales se desarrolla el proceso de comunicacién cultural en
su més amplio sentido, constituyendo una fase muy importante
de socializacién de la produccién e interacciéon cultural en
las diversas ramas del quehacer universitario, facilitando
el vinculo Universidad-Sociedad a través de la promocién
de las diferentes formas de cultura (cientifico-tecnolégica,
artistico-literaria, cultura fisica, de salud, socio-humanistica,
econémica, juridica, politico-ideolégica, entre otras), para dar
respuesta a las necesidades de superacién y capacitacion, por
lo que contribuye al desarrollo cultural integral (PEREZ, 2010;
DEL HUERTO, 2007).

De esta manera, los autores coinciden plenamente con
Zabala (2007, p. 43) al plantear que “la Extensién Universitaria
debe analizarse como la funcién que le permite a la Universidad
interactuar proactivamente con su entorno social, dimensién
del proceso educativo que se articula transversalmente con
las restantes funciones y subsistemas de la Universidad para
lograr una nueva cualidad en el desarrollo sociocultural de las
comunidades intra y extra muros al promover cultura, ciencia,
técnica y valores que comprometen al hombre con la sociedad”.

Consideraciones

Los autores cubanos ya referidos consideran que la razén de
ser de la universidad contemporanea es satisfacer las necesidades
sociales e individuales, a partir de la preparacién del ser humano
como ente activo en la sociedad en la que se desempefia. Para
poder dar cumplimiento a esta misién, la universidad, en tanto
institucién formativa y transformadora, requiere aglutinar todo
su quehacer y proyectarlo, a través de un proceso fundamental:
la Extensién Universitaria y gestion.
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Siendo el &mbito educativo un escenario donde se favore-
cen procesos de aprendizaje, convivencia y crecimiento indivi-
dual y social para el logro del bienestar integral de la persona y
su calidad de vida, es un lugar ideal para el desarrollo de accio-
nes de promocién de la salud y de prevencién de enfermedades,
de amplio alcance y repercusién, ya que, como institucién social,
ejerce gran influencia en los estudiantes, de manera que, sus fa-
milias y comunidad en general también se ven beneficiadas con
dichas acciones.

El desarrollo humano sustentable, la cultura de paz y la
educacién permanente, son caminos a recorrer en el panorama de
América Latina con una universidad comprometida innovadora.
Las universidades deben asumir protagonismo en la solucién
de problemas sociales y la conservacién del acervo cultural,
integrada a un desarrollo humano sostenible, més alld del
necesario crecimiento econémico desde la formacién estudiantil,
integrada a la gestién de los procesos sustantivos, asi como en el
impacto sociocultural local y regional.
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O presente texto tem como tema a extensdo universita-
ria e sua delimitacdo se configura por discutir a extensdo uni-
versitaria na area esportiva, mais especificamente, apresentar a
acdo extensionista criada pelo Grupo de Estudos em Formacao
de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) para ser efeti-
vada no Desportivo Real Futebol Clube, da cidade de Abadia
de Goids-GO, no ano de 2021, com os 22 atletas que moram no
alojamento do clube. Essa acdo se denomina Gestao Educacional
para Espaco Esportivo.

Considerando que o GEFOPI se alicerca na concepcdo de
uma acao de extensdo académica, processual e orgénica, com o
sentido de transformacdo académica e social, em atendimento ao
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pedido do presidente do Desportivo Real organizou o projeto com
variadas atividades para favorecer a formacao dos atletas. Com a
dimensdo do projeto foi percebida a necessidade de uma equipe,
que aos poucos foi-se formando e iniciando as atividades.

Com esse escopo, o objetivo deste resumo expandido é
socializar a configuracdo de uma acdo de extensao do GEFOPI
na area esportiva. Para tal, haverd uma sucinta discussao sobre
extensao universitaria no tocante a concepcoes e sentidos, apre-
sentacao do GEFOPI que realiza vérias acoes e a configuracao do
projeto que atende ao Desportivo Real.

Extensao Universitaria: concepcoes e sentidos

A extensdo universitaria é uma das atividades que as ins-
tituicoes de ensino superior desenvolvem e precisa ser conside-
rada como fomentadora de aprendizagem, na concepcao acadé-
mica, processual e organica. As acoes de extensao universitaria
tém a concepc¢do académica quando pensada com o sentido
de aprendizagem do estudante, de producdo de conhecimento
tedrico-pratico por parte do estudante, de um movimento de
ensino e pesquisa indissocidvel; tem a concep¢do processual
quando a agao é pensada a longo prazo, enquanto um processo,
de forma mediata; tem a concepc¢do organica quando a acao é
pensada organicamente, sistematicamente, de forma organiza-
da com metodologias que atendam ao processo de aprendiza-
gem, além de ser vinculada a organismos sociais, que apresen-
tam demandas sociais para serem pensadas como elementos de
pesquisa e ensino.

Destarte, uma acao extensionista de concep¢do académi-
ca, processual e orgénica se estrutura por uma epistemologia
que ndo seja meramente técnica ou pratica, mas por uma epis-
temologia que no movimento contraditério, perante as condi-
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¢Oes materiais existentes, decorrentes de uma historicidade que
é politica e econOmica, apresenta-se enquanto unidade da teoria
com a préatica e vice-versa, a praxis. Para além da epistemologia
da préxis, defendemos que as acOes extensionistas sejam criticas
e emancipadoras, no movimento do pensar e fazer, da teoria e
pratica, da forma e contetido, do saber e fazer, em oposicdao a
fragmentacao do conhecimento, a tecnificacao do saber e a alie-
nacao ao trabalho.

Partindo dessa premissa de concepcao de acoes de ex-
tensao universitaria defendemos que o sentido dos projetos e
programas, que podem abarcar cursos e eventos, bem como
atividades de carater assistencialista e de prestacdo de servi-
¢os, enquanto as atividades dos projetos e programas, seja de
transformacdo académica e social. A transformag¢do académica
deve ser o sentido macro das agOes extensionistas, pois se o
académico se transforma por si s6, ira transformar a sociedade
em que vive e trabalha; além do mais, enquanto académico
extensionista de uma atividade processual e orgénica, ird vi-
venciar tedrica e praticamente por determinado tempo o movi-
mento junto a sociedade que recebe as acoes de extensdo, que
de forma mediata, a médio e longo prazo, serd transformada
por influéncia oxigenante das acoes.

A extensdo como processo e organicamente pensada é
entendida enquanto articuladora do ensino e da pesquisa, vin-
culando-se ao exercicio de transformacao do académico e da
sociedade. Nessa articulacdo estd inerente a realimentacao do
processo ensino-aprendizagem como um todo, a acdo dinami-
zadora dos curriculos e contetidos de disciplinas, contato direto
realimentador e reciproco entre professores, alunos, técnicos,
instituicoes e populacao.
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Extensao Universitaria: contribuicées de um grupo de estudos

O Grupo de Estudos em Formacao de Professores e Interdis-
ciplinaridade (GEFOPI) é registrado como um projeto de extensao
na Universidade Estadual de Goias. O GEFOPI foi criado em 2006,
vinculado ao curso de Pedagogia da UEG Campus Oeste-Sede: Sao
Luis de Montes Belos, da Universidade Estadual de Goias, idealiza-
do e coordenado, desde entdo, pela Profa. Dra. Andréa Kochhann.
Foi se constituindo pela indissociabilidade e se estruturando de
forma organica, processual e sistematica com a finalidade de con-
tribuir para a formacao dos académicos e transformacao social.

No ano de 2020 o GEFOPI ressignificou suas acoes aten-
dendo aos tempos remotos. Em 2021 se encontra contemplando
académicos, egressos e docentes de varios cursos, tanto da UEG
quanto de outras IES, bem como comunidade em geral de varias
cidades do Estado de Goias e também de outros estados e paises,
pela rede de pesquisadores. A Profa. Dra. Andréa Kochhann é a
coordenadora geral do GEFOPI e conta com varios professores
na coordenacao de area. Cada projeto ou cada area tem um pro-
fessor coordenador e um grupo de académicos.

As linhas de pesquisa ou estudos do GEFOPI sao: 1. For-
macao docente e trabalho pedagégico; 2. Didatica e processos
de ensinagem; 3. Educacdo, Linguagem e Tecnologias e 4. Ges-
tdo pedagdgica, curriculo e politicas de qualidade. Cada linha
abrange tanto projetos de pesquisa quanto de extensao, ensino e
também producao académica, a depender da metodologia eleita.
Portanto, a metodologia do GEFOPI constitui-se em 4 eixos (En-
sino, Pesquisa, Extensdo e Producao académica):

1. Ensino: grupo de estudos e orientacdo em pequenos
grupos, bem como orientacdo de monografias vincula-
das as atividades do GEFOPI, participacdo em bancas
e outras demandas;
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2. Pesquisa: lancamos projetos de pesquisa que funda-
mentam os debates no grupo e nas ac¢oes de extensao,
nas monografias, mestrados, doutorados e na produ-
¢do académica. Todas as atividades de extensdo po-
dem virar projetos de pesquisa e vice-versa;

3. Extensdo: planejamos atividades com base nas pesqui-
sas e no grupo de estudos para realizar na comunidade
em geral, em escolas, eventos e outros, oficinas, rodas
de conversas, palestras, mesas redondas, minicursos,
sala de cinema, lives pelo Instagram e YouTube, asses-
sorias as escolas, formacao em Gestdo Académica para
Mestrado e Doutorado, Gestdo Educacional para Espa-
¢o Esportivo no Desportivo Real e outras atividades;

4. Producdo académica: participar de eventos cientificos,
escrever para periddicos Qualis e para capitulos de li-
vros, publicar as revistas pedagégicas, organizacdo de
livros, producao de material pedagégico, bem como pro-
ducdo e orientacdo em Programas Lato e Stricto Sensu.

Extensao Universitaria: uma experiéncia no espaco esportivo

A acdo Gestdo Educacional para Espaco Esportivo foi idea-
lizada pela Profa. Dra. Andréa Kochhann, apés solicitacdo de
Tales Ricarte dos Santos, presidente do Desportivo Real Fute-
bol Clube, em 2020. Apés varias reunides, presenciais e on-li-
ne, foi surgindo a possibilidade de elaboracao de atividades que
atendessem aos 60 atletas do time. Considerando a pandemia,
as atividades foram pensadas inicialmente para atender aos 17
adolescentes, de 11 a 17 anos, que moram no alojamento do
Desportivo Real, que fica na cidade de Abadia de Goids-GO. Os
adolescentes vieram dos estados do Tocantins, Para e Maranhéo
tentar a sorte como jogador. No momento inicial eram 17 atle-
tas, jA no momento da escrita desse texto o nimero foi para 22.
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As atividades foram elaboradas inicialmente pela coordena-
dora geral do projeto a partir de observacao na dindmica do aloja-
mento. Em conversa com Poliana (a responsavel pela casa de aloja-
mento), com os técnicos do time, bem como conversas constantes
com Tales Kanu, foi possivel eleger quatro eixos de atividades para
serem realizadas com os meninos: 1. Pedagégico e Ludico; 2. Psi-
colégico; 3. Psicopedagoégico e 4. Linguas, conforme Quadro n. 01.

Quadro 1 - Eixos e atividades

EIXOS ATIVIDADES HORARIO

* Acompanhamento de estudos, sé-
rie, caderno, dificuldades, transtor-
nos, escrita, oralidade, davidas de
tarefas, didlogos e outros; * S4bado: 14h as
Pedﬂflggigclgo € * Ladico com brincadeiras, ginca- 17h
nas, passeios, jogos educativos, arte
terapia, teatro, contacdo de histé-

rias, cinema com pipoca e outros.

* Acompanhamento com conversas
coletivas ou individuais;

Direcionamento sobre emocao,
tristeza, falta de apoio dos pais,
saudade dos pais e amigos, rela- | « Segunda-feira:
cionamentos na escola, motivacao, | 17h as 18h30min
equipe, responsabilidade, bebida,
drogas, dinheiro, sexo, alimenta-
¢do, higiene corporal e bucal, pro-
tetor solar, aptiddo profissional,
vestibular e outros.

Psicolégico

Psicopedagégico | * Avaliacdo e acompanhamento ‘o .
psicopedagégico com realizacdo de | * Sdbado: 9h as
atividades educacionais. 11h

Linguas * Aulas de lingua inglesa. * Segunda-feira:
8h as 9h30min

Fonte e elaboracdo: As autoras (2021)
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As atividades sao variadas a depender do eixo, com acom-
panhamento de tarefas, reforco escolar, elaboracdo de textos,
curso de inglés, brincadeiras e jogos, filmes, contacdo de his-
toérias, avaliacdo e acompanhamento psicopedagégico e atendi-
mento psicolégico aos adolescentes e pais. Para realizar a acao,
a coordenadora geral percebeu a necessidade de uma equipe,
tanto de académicos de variados cursos quanto de professores
para coordenar cada eixo. Com essa visao, foram sendo realiza-
dos contatos e formando a equipe em 2021.

Essa atividade além de ser interdisciplinar, é também in-
terprofissional e interinstitucional. Com esse pano de fundo,
apresentamos que a equipe da acdo Gestdo Educacional para
Espaco Esportivo no presente momento se constitui por aca-
démicos e profissionais da Pedagogia, Letras, Educacéo Fisica,
Psicopedagogia e Psicologia, tanto da Universidade Estadual de
Goias (UEG) quanto da Universidade Federal de Goias (UFG) e
da Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-GO).

Cada coordenacao de eixo realiza as orientacbes com sua
equipe para a realizacdo das atividades com os atletas do Des-
portivo Real. A cada entrevista para diagndstico é percebido no-
vas necessidades e o projeto vai se configurando no movimento.
A cada atividade realizada é avaliada a evolucao do grupo, tanto
de académicos envolvidos quanto dos atletas, para realinhamen-
to do processo e alcance do sentido da extensdo universitaria, de
transformacdo académica e social.

Acoes pedagodgicas e ladicas: uma discussao tedrico-pratica

A extensdo universitaria tem papel importante na forma-
¢do académica dos universitarios e tem na sociedade externa
um campo amplo de possibilidades para troca de experiéncias e
producao de conhecimento. Temos uma realidade social diver-
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sa e rica, por isso, a extensdo universitaria ndo tem um carater
Unico, o que possibilita uma formacao para cidadania multi-
pla e contribui significativamente no papel conscientizador de
estudantes, docentes e técnicos administrativos como sujeitos
de transformacao social. Nesse sentido, compreende-se, confor-
me Gadotti (2017), a extensao universitaria como uma pratica
académica de multiplas funcionalidades, que assume papel de
producao de conhecimento cientifico, de aprendizagem signifi-
cativa, formacao cultural e integral do sujeito, para uma cida-
dania atuante e consciente.

As acOes pedagobgicas e ludicas sdo desenvolvidas por
académicas/os dos cursos de Pedagogia e Educacao Fisica das
Universidades Estadual e Federal de Goias. Os dezessete atletas,
atendidos inicialmente pelo projeto sao, em sua maioria do Par4,
Maranhao e Tocantins, moram no alojamento e estdo longe da
familia para realizarem o sonho de serem jogadores de futebol.
As atividades pedagodgicas e ladicas sao pensadas e planejadas
num esforco inter/transdisciplinar para ampliar a formacao, tan-
to dos académicos/estagiarios, para além dos muros da institui-
¢do, como para os atletas que longe de casa ndo tem quem acom-
panhe sua vida estudantil. Didaticamente, os dezessete atletas
foram divididos entre as académicas, para facilitar o contato em
tempo pandémico e também para criar um vinculo afetivo, de
envolvimento e confianca.

Em diferentes espacos escolares e nao escolares os acadé-
micos dos cursos de Pedagogia e Educacao Fisica sao orientados
pela Profa. Enilda Rodrigues de Almeida Bueno, coordenadora
da area, para realizacao de diferentes atividades voltadas para o
pedagogico e o ladico, que em conjunto com as demais areas da
acao extensionista do Desportivo Real trabalham para contribuir
com o bem-estar social, profissional e escolar dos atletas.

Compreende-se que as atividades ltdicas sdo brincadeiras
que envolvem jogos e brincadeiras que promovem interacoes e
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aprendizagem, no caso dos adolescentes, tais atividades também
tém o papel importante de auxiliar no desenvolvimento de diver-
sos aspectos. Foi pensado em uma proposta de trabalho lidico e
pedagdgico em que as professoras mediadoras do conhecimento
consigam através das brincadeiras também ensinar de forma la-
dica, interativa e expressiva, pois a ludicidade é fonte inspirado-
ra para o aprendizado e desenvolvimento humano, pois “[...] a
ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade
e ndo pode ser vista apenas como diversao. O desenvolvimento
do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural” (SANTOS; CRUZ, 1997, p. 12). O ob-
jetivo é desenvolver em cada um caracteristicas fundamentais,
como: criatividade, prazer, alegria, espontaneidade, criticidade
e autonomia.

Desse modo, os processos formativos devem acontecer em
diferentes espacos e tempos, por meio da formacao prévia no En-
sino Médio ou Superior; formac¢do no movimento social, féruns,
associacoes e sindicatos; formac¢ado na prépria escola com grupos
de estudos e formacao cultural, por meio da arte, da literatura,
da mdsica, do cinema, teatro e museus, “[...] que é capaz de nos
humanizar e fazer compreender o sentido da vida para além da
dimensao didatica, para além do cotidiano ou vendo o cotidiano
como a histéria ao vivo” (KRAMER, 2002, p. 128).

Sempre valorizando o conhecimento cultural de cada su-
jeito, a proposta busca contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem escolar desses adolescentes. Com o grupo de 9°
ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio, as ati-
vidades sao desenvolvidas com base no que os meninos estdo
vendo em suas tarefas escolares regulares. A intencao é trabalhar
a partir de assuntos que sao do interesse deles, considerando as
idades e gostos, como livros, musicas e jogos, articulando com
as disciplinas escolares.
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As atividades desenvolvidas no grupo séo relacionadas, na
maioria das vezes, com Lingua Portuguesa, leitura, escrita e in-
terpretacdo de textos e o raciocinio matematico, trabalhando de
forma interdisciplinar, sempre com a preocupacao de auxiliar
nas dificuldades dos adolescentes. Cada encontro é um desafio,
pois a proposta nao é ministrar aulas, mas realizar acompanha-
mento pedagégico e humano a partir do grupo e de suas ne-
cessidades. As atividades sdo planejadas e pensadas de modo
flexivel, podendo ser redirecionadas no momento da execucao.
O que requer das(dos) académicas(os) dedicacdo, criatividade e
estudo prévio para conseguir contemplar o maximo de necessi-
dades dos meninos.

De modo intencional, a orientacao para o inicio dos encon-
tros desenvolvidos pelo Google Meet é que ocorra uma atividade
de interacdo e conversas, sempre relacionadas ao mundo vivido
dos atletas, ou seja, sobre futebol. Nesse sentido, é necessaria
uma pesquisa prévia sobre a rodada dos campeonatos que estdo
acontecendo no Brasil e no mundo, para um didlogo inicial sobre
conhecimentos de futebol e, a partir da conversa, conhecer como
eles tém desenvolvido suas atividades futebolisticas.

As atividades com jogos e brincadeiras facilitam a parti-
cipacao e motivam o desenvolvimento critico e autbnomo dos
adolescentes. O trabalho com trechos de musicas, videos, poe-
mas, textos escritos de diferentes géneros sao incentivados para
andlise e intervencao coletivas. Sio bem aceitas as musicas do
género rap, em que é possivel trabalhar questdes sociais e in-
terpretativas, além de relacionar com as vivéncias de cada um.
Sempre que possivel, tem a orientacdo para que as académicas
deixem uma “tarefa de casa” com o objetivo de exercitar o que
foi desenvolvido no encontro e para criar um compromisso para
0 seguinte.
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Acoes psicopedagégicas: uma discussao tedrico-pratica

As atividades desenvolvidas nesta acao extensionista pelas
académicas do curso de Psicopedagogia, da PUC-Goiés, referem-
-se a atuacdo em Préatica Supervisionada como componente cur-
ricular do curso de especializacdo Lato Sensu. E uma experiéncia
inicial, portanto, a primeira vez que a PUC-Goias se abre a essa
experiéncia na qual acontece a aplicabilidade de alguns pressu-
postos psicopedagégicos. Nesse caso, especificamente, trata-se
de Oficinas em Psicopedagogia caracterizadas por subgrupos de
22 adolescentes que residem no Clube, distribuidos entre 18 su-
pervisionados da 23? turma de Psicopedagogia e 3 supervisoras
de pratica, além da Coordenadora do Curso de Psicopedagogia.

De acordo com Barbosa (2016, p. 78) a aprendizagem hu-
mana acontece em Ambitos diversos e, nesse caso, abordaremos a
aprendizagem que é constituida por pessoas e grupos, pois “Cada
sujeito que faz parte de um grupo traz em si uma histéria. Nao é
uma simples histéria a ser contada, mas uma histéria que o fez
sujeito, que permitiu a criacdo de vinculos, que lhe possibilitou
o desenvolvimento de uma visao de mundo, [...].” No que se
refere a essa ac¢do, as atividades desenvolvidas estdo distribuidas
em seis Oficinas em Psicopedagogia, sendo trés acontecendo no
més de junho e trés a acontecerem no més de agosto de 2021.
Cada oficina tem durac¢édo de 90 minutos. As académicas também
estdo agrupadas para desenvolverem o trabalho.

A Psicopedagogia sendo um campo de conhecimento e
atuacao interdisciplinar em educacao e satide, e que se ocupa do
processo de aprendizagem considerando os sujeitos e sistemas,
pode, segundo Barbosa (2016, p. 47), ter como atencao psico-
pedagédgica o grupo cujo principal objetivo “é ‘aprender mais e
melhor’ a respeito das coisas do mundo, inclusive para melhorar
a forma de ser pessoa e aprendiz”. Segundo Barbosa (2016, p.
41) “Grupos de aprendizagem sdo grupos que se reinem com a
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tarefa de aprender determinado tema, alguma técnica, método,
ou que quer que esteja desejando ou necessitando aprender.”

Nesse contexto do Desportivo Real, a Psicopedagogia visa
contribuir com a relacdo de aprendizagem contida entre o apren-
der a jogar bola e o aprender na escola, em que estao implicados
em ambos os processos a operacdo de pensamento, seja cogniti-
vo, seja corporal, seja afetivo, e que exigem da pessoa a dedica-
cado e os esforcos necessarios para alcancar o objetivo a que se
propoe. As acoes da Psicopedagogia se dao por meio de estraté-
gias e recursos variados, contendo entrevistas com gestores do
Clube, com familiares e com os préprios adolescentes.

Dessa forma, o trabalho psicopedagégico pode contribuir
para a melhoria da aprendizagem das pés-graduandas em for-
macao, assim como para a aprendizagem dos adolescentes en-
volvidos no projeto. O trabalho é enriquecido pela supervisao
das professoras com o objetivo de que a cada encontro os ado-
lescentes possam aperfeicoar suas habilidades pessoais de forma
auténoma, envolvendo-se com os estudos e com o esporte.

Acoes psicoldgicas: uma discussao tedrico-pratica

As atividades desenvolvidas nesta acdo extensionista pe-
las/os académicas/os do curso de Psicologia, da UEG Unidade
Universitdria de Inhumas, referem-se ao campo de atuacdo da
Psicologia do Esporte, que é um ramo da Psicologia em que
acontece a aplicabilidade das teorias psicolégicas “para o enten-
dimento e intensificacdo do comportamento humano no ambien-
te esportivo” (VANDENBOS, 2010, p. 759). Ou seja, examina o
impacto dos aspectos psiquicos antes, durante e apés um evento
esportivo, buscando entender como fatores psicolégicos afetam
o desempenho fisico dos atletas e como a participacdo em es-
portes pode se relacionar com o desenvolvimento psicolégico, a
satde e o bem-estar dos sujeitos (VANDENBOS, 2010).
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O esporte consiste num amplo rol de acdées humanas pra-
ticadas de forma profissional ou amadora, contendo: a) pre-
paracao sistemdtica para aprimoramento de desempenho, com
fins competitivos ou de superacao; b) regras e regulamentos
claramente definidos; e c) instituicbes que organizam e balizam
as atuacoes dos atletas (TUBINO, 1993). No que se refere a
essa acao, as atividades desenvolvidas estdo inseridas em ati-
vidades esportivas de cunho educacional, de participacao e de
rendimento. E dentro desse contexto que a participacio das/os
académicas/os do curso de Psicologia se insere, tendo o Des-
portivo Real como campo de producdo de conhecimento do
comportamento humano e como 4rea de interven¢do, uma vez
que processos psicoldégicos permeiam todas as praticas esporti-
vas ali desenvolvidas.

O foco dessa acdo prima pelo exercicio da cidadania, no
sentido do desenvolvimento de cooperacdo, responsabilidade,
coeducacao e integracdo, sendo praticada predominantemente
na infancia e na adolescéncia, buscando diminuir os desgastes
psicolégicos resultantes da competitividade (TUBINO, 1993).
Nesse contexto do Desportivo Real, a Psicologia procura con-
tribuir para a andlise e potencializacdo dos processos educacio-
nais de socializacdo relacionados ao ambiente de alojamento;
também, por meio de rodas de conversas e/ou conversas indi-
viduais, apoio psiquico tocante as seguintes tematicas: emocao,
tristeza, falta de apoio dos responsaveis, saudade dos familiares
e amigos, relacionamentos na escola, motivacdo, equipe, res-
ponsabilidade, bebida, drogas, dinheiro, género e sexualidade,
alimentacdo, higiene corporal e bucal, protetor solar, aptiddao
profissional, vestibular e outros (TUBINO, 1993).

Nesse cendrio, as acdes da Psicologia se concentram em
orientacoes psicoldgicas a fim de que se possa contribuir para o
aprimoramento das condi¢cdes motivacionais, de comunicacao,
relagdes interpessoais, de autoconhecimento e manejo das emo-
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¢Oes e sentimentos. Ainda nesse contexto, essa pratica tem como
funcao analisar o comportamento dos atletas em suas diferentes
faixas etérias, classes socioecondmicas e atuacgodes profissionais
em relacdo a diferentes motivos, interesses e atitudes (NUNES,
2010). O intuito é de que a Psicologia possa, nessa acdo, atuar
para facilitar a manutencao da adesao dos atletas a estilos de
vida mais ativos e promotores de satide, por meio de geracédo
de atividades automotivacionais, assim como para desenvolvi-
mento de processos de compreensao, de relacdes entre a adocao
desses estilos de vida promotores de satide e a melhoria de qua-
lidade de vida e de bem-estar subjetivo.

O esporte de rendimento se caracteriza por seu alto nivel
competitivo. Envolve rotinas de preparacao para evolucdo de de-
sempenho, regras rigidas que determinam como ele é disputado
e, normalmente, é fortemente institucionalizado por instituicées
que regulam suas praticas (TUBINO, 1993). Aqui, a tarefa da
Psicologia é analisar e tentar melhorar os fatores psiquicos de-
terminantes do rendimento, tanto em treinamentos quanto em
competicoes, e otimizar os processos de recuperacdo apds lesoes
(NUNES, 2010).

Consideramos importante também, se fizerem necessérios,
procedimentos em: a) niveis motivacionais para aprimoramento
das sessoes de atividades fisicas, dos treinamentos e das compe-
ticoes; b) focos de atencéo e de concentracao; ¢) regulacdo emo-
cional e dos niveis de ativacdo; d) habilidades de autoavaliacao
e de avaliacdo esportiva; e) processos de comunicac¢ado funcional
entre os membros de equipes; g) habilidades de resolucdo de
problemas e de tomada de decisoes; h) autoconfianca para al-
cance de objetivos esportivos realistas e j) equilibrio psicolégico.
Atentando-nos, em todo instante de execucdo do projeto, aos
campos tedricos do crescimento e do desenvolvimento humano.

Por fim, a partir das considerdveis evidéncias cientificas
e empiricas de que a preparacdo psicolégica influencia direta-
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mente nos niveis de desempenho de atletas e de equipes, em
razao de que os processos psicolégicos permeiam todas as agoes
esportivas, intenta-se nessa acao a preparagao psicoldgica prévia
como um diferencial para o bem-estar biopsicossocial do atleta.

Acoes de ensino de linguas: uma discussao tedrico-pratica

A aprendizagem de Lingua Inglesa é uma necessidade, preo-
cupacao e uma forma de acesso as culturas diversas do mundo em
que se vive. E a lingua mundial dominante no comércio, religizo,
educacdo e outros aspectos. Envolve aprendizagem de nova cul-
tura, novos espacos geograficos, versoes politicas e econOmicas
diferentes da cultura em que cada sociedade esté inserida.

A travessia acontece com as transformacoes e pode se ve-
rificar por meio de marcos legais na estruturacdo do ensino de
inglés no Brasil, que sdo: A Constituicdo (1988), a LDB (Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo, 1996) e os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998). Esses documentos estruturam o
ensino e a aprendizagem de lingua inglesa no Brasil, no que tan-
ge ao que se espera do ensino e da aprendizagem.

De acordo com Stevens; Cunha (2003) a Lingua Inglesa,
como disciplina no ensino regular, s6 comeca a partir de 1930.
Somente a partir de 1960 fica instituida nas universidades e co-
meca o ciclo de formac¢do para o mercado. Com o advento da
formacao de professores a abrangéncia fica cada vez maior, fun-
cionando também de acordo com as demandas historicas, sociais
e de desenvolvimento da sociedade. O desafio comeca com acoes
voltadas ao ensino de gramatica, passa por manuais de conver-
sacao e cursos livres com diferentes metodologias e abordagens.

Nos estudos voltados para os métodos oferecidos e obser-
vando Richards; Rodgers (2003), comecam desde o método direto
até o comunicativo, mostrando quais eram os objetivos de cada
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um, como eram desenvolvidos, quais os papéis dos professores
e terminam no como esperava-se que a aprendizagem e o ensino
ocorressem e fossem desenvolvidos no uso de cada um. Nas varias
transformacoes de métodos e abordagens utilizadas para o ensino
e a aprendizagem de Lingua Inglesa, chegam até além dos mé-
todos e das abordagens. Esse é o olhar que nesse momento é de
maior concentracdo para o trabalho, ndo serdo discutidos os mé-
todos, todavia eles sd@o importantes para a compreensao de como
cada aluno aprende e como cada professor ensina. Faz-se necessa-
rio olhar para o contexto de cada aluno, olhar para o ambiente de
desenvolvimento da lingua, motivar os alunos, interagir e, mais
ainda, focar em todas as habilidades para o bom desempenho e
aprendizagem significativa de cada aluno.

O foco nas habilidades de escrita, escuta, fala e leitura
(writing, listening, speaking and reading) promovem a integracao
da aprendizagem numa visdo sociointeracional e contempla a
aprendizagem integral, pois movimenta a capacidade e o acom-
panhamento dos alunos observando as dificuldades que enfren-
tam para aprenderem o que é ensinado. A aprendizagem de
Lingua Inglesa, bem como a aprendizagem no geral, precisa da
formacdo de uma visdo critica, dominio e percep¢ao de contex-
tos interculturais, reflexdo, autonomia e utilizacdo de recursos
tecnolégicos. Na realidade, para enfrentar os desafios de ensino
e aprendizagem de uma segunda lingua, a relevancia no domi-
nio da fala, das estruturas, do conhecimento do que se ensina e
como se ensina é peca fundamental.

Os caminhos sdo muitos, entretanto a colheita vira a partir
do desenvolvimento e envolvimento dos alunos nas aulas de for-
ma motivadora, despertando para a compreensdo e o interesse
de usar o que se ensina. Leffa (2001) ja enfatizava que o ensino
de inglés estd fundamentado em trés pilares: cognitivo, afetivo
e psicomotor. O que caracteriza o ensino e a aprendizagem de
todos os componentes curriculares e objetos de conhecimento.
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A evolucado do uso das tecnologias digitais pode ser um
marco no ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa. Na era em
que a tecnologia, em sua grande maioria, faz uso da Lingua In-
glesa, potencializar o ensino a distdncia com o uso de ferramen-
tas adequadas pode e com certeza serd um meio cada vez mais
rico de interagir e sofisticar as aulas de Lingua Inglesa, tornan-
do-as cada vez mais atrativas, integradas com as atividades e
com os interesses dos alunos, tangendo as habilidades de forma
com que todas sejam aplicadas no contexto de ensino.

Consideracoes

A efetivacao das atividades estd em seu processo inicial,
mas pela movimentacdo entre os docentes e académicos que
compdem a equipe do projeto, bem como a equipe e os atletas
do Desportivo Real, ja é possivel perceber que teremos muito
trabalho pela frente, devido a motivacao que paira entre todos
e a vontade de crescer mutuamente. Eis, que a extensdo univer-
sitdria, de concep¢do académica, processual e organica, com
o sentido de transformacdo académica e social, estabelece-se
nessa acao.

Nao obstante a uma agéo de extensdo universitaria, as ati-
vidades realizadas servirdo também como fonte de pesquisa e
producdo cientifica no movimento da indissociabilidade entre
pesquisa, ensino e extensdo. As atividades realizadas com os
atletas se configuram por ensino, ao passo que sao atividades
de extensao pelo escopo do projeto, mas também se tornam um
campo fértil para projetos de pesquisa que podem ser transfor-
mados em trabalho final de curso e artigos para publicacao.
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Praticas pedagogicas em espacos
nao formais: o papel do pedagogo
no sistema socioeducativo para
adolescentes no cumprimento de
medidas socioeducativas na covid-19

Josélia Macedo Aratjo Mendonca
Ronaldo Rodrigues da Silva

Este capitulo faz uma anélise, especialmente, da socioedu-
cacdo, no que se refere a educacao para adolescentes em priva-
¢do de liberdade, bem como as praticas pedagégicas e o papel
do pedagogo na modalidade remota na Unidade Privativa de Li-
berdade. A delimitacdo constitui-se nas praticas pedagbgicas e
o papel do pedagogo na modalidade remota na socioeducacao,
com o titulo “Praticas pedagdgicas em espacos nao formais: o
papel do pedagogo no sistema socioeducativo para adolescentes
no cumprimento de medidas socioeducativas na COVID-19”.

A pesquisa tem como problematizacdo questdes como: E
possivel desenvolver um trabalho com éxito na socioeducacao?
Quais sao as préaticas pedagégicas desenvolvidas no contexto
pandémico pelos professores que atuam no sistema socioeduca-
tivo? Quais os desafios encontrados no percurso da garantia do
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ensino na modalidade remota frente a pandemia no sistema so-
cioeducativo? Nesse contexto, o objetivo geral se estabelece por
fazer essa andlise das praticas pedagodgicas aplicadas no sistema
socioeducativo nesse cendrio que estamos vivenciando, verifi-
cando os desafios encontrados na oferta do ensino.

Visto que com a chegada do virus SARS-CoV-2 identificado
pela primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China, a
vida de varias pessoas no Brasil e no mundo tem se caracterizado
pela efervescéncia de multiplas mudancas, sejam elas politicas,
econdmicas, sociais, culturais e educacionais. E o mundo se vé
diante de um obscurantismo.

Vérias medidas foram tomadas para evitar a contamina-
¢ao, pois desde o surgimento do virus intimeras vidas tém sido
ceifadas, colapsando sistemas de satide, economias e alterando
o ritmo e o cotidiano de vérios paises. Para evitar o contégio,
governos estaduais e municipais criaram medidas que orientam
a ndo aglomeracdo e que promovam o distanciamento fisico e
social das populacoes.

Concomitante a todo esse universo as instituicoes escolares
tiveram suas portas fechadas por meio de portarias e resolucoes
até que se encontrasse um caminho para continuar o ensino em
meio a pandemia. Vdrias escolas brasileiras tiveram suas aulas
suspensas, dado que a probabilidade de contaminag¢éo e propa-
gacao do virus nos ambientes escolares seriam grandes.

Dentre as institui¢coes que foram afetadas, apresentaremos
aqui o Centro de Atendimento Socioeducativo de Luziania-GO,
que atende adolescentes em conflito com a lei no cumprimento
de medida privativa de liberdade e que também teve que fechar
o espaco escolar que funcionava dentro da Unidade Socioedu-
cativa, suspendendo as aulas diretas de acordo com a Circular
n° 35/2020-GESS-GECRIA-14452. Além de outras mudancas,
conforme interesse ptblico priorizando as medidas emergenciais
previstas no Decreto n° 9.633, de 13 de marco de 2020, em razao
da pandemia do novo coronavirus (COVID-19).
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Diante do exposto, busca-se compreender o papel do peda-
gogo no sistema socioeducativo por meio das praticas pedago-
gicas em espacos nao formais, propiciando uma reflexdo sobre
esse trabalho com adolescentes em cumprimento de medidas so-
cioeducativas no contexto da COVID-19.

Para responder aos objetivos e a problemética da pesquisa
foi utilizada a abordagem qualitativa e como instrumentos para
a coleta de dados, a entrevista semiestruturada e a observacao
sistemdtica em campo. Participaram da pesquisa 5 pedagogos do
Sistema e 1 Coordenador pedagégico, totalizando 6 participantes.

As bases, analise e discussdo dos resultados desse estudo en-
contram-se em Marconi; Lakatos (2016), Severino (2017), Trivinos
(2003) e Pereira (2011). Alguns dos dados coletados foram inse-
ridos nesta pesquisa e analisados, com objetivo no entendimento
do objeto de pesquisa e na constru¢do do conhecimento cientifico
referente aos desafios encontrados no percurso da garantia do en-
sino na modalidade remota, frente as praticas pedagégicas nesses
espacos e o papel do pedagogo no sistema socioeducativo em ado-
lescentes no cumprimento de medidas privativas de liberdade.

Para o embasamento tedrico, destacam-se Costa (2001),
Freire (1993) e Luck (2009). Artigos de Silva; Mendonca (2019),
Oliveira et al. (2016) e Paes; Fernandes (2013). Além desses tam-
bém foram utilizadas as leis e as portarias que normatizam os
direitos das criancas e dos adolescentes pautadas na CF/1988,
ECA/1990, SINASE/2012 e na Recomendac¢do do CNJ, n° 62, de
17 de marco de 2020.

Abordagem tedrica: breve conceito de socioeducacao

Segundo Paes; Fernandes (2013) o conceito de socioedu-
cacdo nasce com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
importante marco legal e regulatério dos direitos humanos das
criancas e adolescentes. Os autores salientam que, mesmo nao
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havendo nenhuma formulacéo teérica sobre o conceito de so-
cioeducacdo, o termo aparece na sua forma adjetiva em expres-
so0es como programa socioeducativo e medida socioeducativa.

Oliveira et al. (2016) complementa que o estatuto esta or-
ganizado em dois livros: o primeiro trata de questdes atinentes
aos direitos fundamentais da pessoa em desenvolvimento e o
segundo traz as normas gerais que regem a politica de enfrenta-
mento as situacoes de violacdo ou ameaca aos direitos da crianca
e do adolescente, bem como as diretrizes das politicas de atendi-
mento aos adolescentes em cumprimento de medidas socioedu-
cativas previstas na Lei n° 8.069/90, ao prever nos artigos 112 a
125 seis medidas socioeducativas, das quais sao a Adverténcia,
Obrigacao de reparar o Dano, Prestacao de Servicos a comunida-
de, Liberdade Assistida, Semiliberdade e Internacdo em Estabe-
lecimento Socioeducativo.

Ampliando o entendimento sobre a socioeducacdo através
do trabalho pedagégico nos centros de atendimentos socioedu-
cativos, embasados na Lei n° 12.594/2012, gestada para suprir
as lacunas do ECA, no que se refere a socioeducacao; define as-
sim, as normas do Sistema Nacional de Atendimento Socioedu-
cativo (SINASE), para o atendimento de cunho pedagégico, cujo
objetivo é a preparacdo do adolescente em conflito com a lei
para o convivio e o retorno a sociedade.

Do ponto de vista educacional a Constituicdo Federal de
1988 prevé a educacdo como um direito social de todos, sendo
de competéncia comum a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios, dispondo de uma significativa legislacdo que
visa ndo s6 com que os governos cumpram suas obrigacoes, mas
também com que a educa¢do cumpra sua func¢éo social.

Para Freire (1993) a educacao pode ser definida a partir do
que o educador passa aos educandos, posto que ela engloba tudo
o que é vivenciado e aprendido no decorrer da vida, no senso
comum, na educacdo popular, ou seja, que se pode educar fora
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da sala de aula, uma vez que aprender e ensinar faz parte da exis-
téncia humana. Dessa forma, buscando aprimorar o conhecimento
sobre o tema socioeducacao, apresentaremos as praticas pedagé-
gicas no Sistema Socioeducativo em tempos de pandemia.

Praticas pedagoégicas aplicadas no Sistema Socioeducativo
na pandemia

O isolamento social provocou o espaco socioeducativo, jun-
tamente com os profissionais da socioeducagéo, a repensar o tra-
balho pedagégico e como alcancar os adolescentes, ja que esses
sujeitos também tiveram suas rotinas abruptamente mudadas,
sendo uma delas a suspensao do recebimento de visitas de seus
familiares e o ndo contato com seus professores, tais mudancas
geraram reacoes, sentimentos e percepc¢oes adversas em cada ser.

Entdo, para atender aos estabelecimentos privativos de li-
berdade no contexto pandémico, o Conselho Nacional de Jus-
tica (CNJ), por meio da Recomendagédo n°® 62, de 17 de marco
de 2020, recomendou aos Tribunais e Magistrados a adoc¢do de
medidas preventivas a propagacao da infeccao pelo novo coro-
navirus (COVID-19) no ambito dos sistemas de justica penal e
socioeducativo e que tracassem estratégias para enfrentamento
da pandemia nesses sistemas, inclusive a garantia do direito a
educacdo nesses espacos, de acordo com o que prevé as normas
previstas na Constituicao Federal e nas normas do SINASE.

Entre essas recomendacoes, o Poder Executivo do Estado
de Goids, considerando a recomendacdo do CNJ e o Decreto n’
9.634, de 13 de marco de 2020, estabeleceu varios procedimen-
tos preventivos de emergéncia para o enfrentamento da pande-
mia. Nesse periodo, as unidades socioeducativas do Estado de
Goias, de acordo com o Monitoramento Didrio das Unidades,
atendiam 400 adolescentes em conflito com a lei sobre cumpri-
mento de Medidas Privativas de Liberdade.
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Nesse contexto pandémico, como medida preventiva a dis-
seminac¢do da covid-19, foram desinternados 223 adolescentes,
ficando apenas 177 distribuidos nas unidades estaduais. Desses
177 adolescentes, 22 encontram-se acautelados na unidade do
Municipio de Luzidnia-GO. S&o jovens e adolescentes com faixa
etaria de 12 a 18 anos que cometeram atos infracionais, cujas
transgressoes variam de acordo com a gravidade do ato.

Contudo, é nessa linha de contratempos e reacoes que a
pandemia traz uma nova organizacao do trabalho pedagégico
em que praticas pouco aplicadas voltam a ser revistas para a
instituicdo socioeducativa. Sendo assim, pedagogos, juntamente
com a equipe multiprofissional formada por Agentes Educacio-
nais, Psicélogos, Servico Social e Antropdlogo, que atuam no
Centro de Atendimento Socioeducativo se viram desafiados a
criarem uma nova rotina para atender o que prevé as normas do
SINASE, no que se refere as medidas socioeducativas e as acoes
de cunho pedagégico.

Papel do Pedagogo na socioeducacao

O papel do pedagogo na socioeducacao é um trabalho que
requer compromisso, responsabilidade e disciplina. Nesse con-
texto, as estratégias sdo definidas por meio de técnicas embasa-
das em projetos educativos, devendo considerar os conhecimen-
tos, os valores, as atitudes e as habilidades, juntamente com as
dimensodes pessoal, cidada e produtiva dos sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, Costa (2001) corrobora com o papel do pe-
dagogo na socioeducacdo ao apresentar os caminhos e os des-
caminhos de uma acédo educativa por meio das praticas peda-
gbgicas embasadas na Pedagogia da Presenca e na Pedagogia
Social com jovens em conflitos com a lei em estabelecimentos
privativos de liberdade.
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De acordo com Costa (2001) a Pedagogia da Presenca é con-
siderada como instrumento do fazer educativo junto aos adoles-
centes em conflito com a lei. Nessa pedagogia pode-se dizer que
a acao educativa ocorre vinculada a um processo motivado que
tem direcao e sentido, tratando de uma interacao de significados
profundos e facilitadores das acoes educativas nesses espacos.

Enquanto a Pedagogia Social, de acordo com Caliman
(2006), empenha-se diretamente no aprofundamento de pers-
pectivas tedricas e de propostas direcionadas ao bem-estar so-
cial, por meio de andlise e avaliacdo das situagdes sociais que
regulam a educacdo e delineiam uma orientacdo com base na
qual seja possivel intervir em termos formativos, no d&mbito da
diversidade social, do desvio, da marginalidade e da equidade de
recursos sociais e educacionais.

Desse modo, de acordo com observacées em campo de-
senvolvidas por Silva; Mendonca (2019), o papel do pedagogo
nesses espacos também se materializa através das acoes pedago-
gicas por meio da execucao de projetos e por meio do PIA (Plano
Individual de Atendimento) de cada adolescentes, dado que tais
acoes se tratam de uma educacao nao formal, que se desenvolve
dentro da instituicdo socioeducativa, cujo objetivo é o agir sobre
a prevencao e a recuperacao das deficiéncias sociais e educacio-
nais, para que os possiveis prejuizos causados na socioeducacao
sejam sanados de acordo com as singularidades dos adolescentes
privados de liberdade.

Resultados e discussdo dos desafios encontrados na oferta
do ensino remoto na socioeducacio

Diversos sao os desafios encontrados no percurso da ga-
rantia do ensino na modalidade remota frente a pandemia no
Centro de Atendimento Socioeducativo de Luziinia, situado a 58
km da capital Federal e a 198 km da capital do Estado.
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A Coordenadora Pedagégica da Unidade Socioeducativa
entrevistada salienta que com a suspensao das aulas os adoles-
centes comecaram a receber os materiais impressos nos aloja-
mentos onde se encontram em cumprimento de medida priva-
tiva de liberdade. Sendo assim, sem contato com os professores
das disciplinas propostas e sem acesso as tecnologias, tais situa-
¢oOes tém gerado uma lacuna na aprendizagem dos adolescentes.

Também nos foi apontado pela Coordenadora que as tec-
nologias educacionais, principalmente neste periodo de pande-
mia, seria uma das principais ferramentas para contribuir com a
aprendizagem desses adolescentes, pois o uso delas poderia de
certa forma aproximar professor e aluno, oportunizando a apren-
dizagem com potencial de maior alcance na socioeducacgao.

Corroborando com essas falas, observamos o pensamento
de Freire (1993) ao salientar que a educacao é um ato politico,
caracterizada pela inclusdo de pessoas de classes, racas, géneros
e estilos de vida diferentes, desde que o educador assuma a po-
liticidade de sua pratica, pois ndo ha educacao sem uma politica
e metas a serem propostas. Na educacao a desigualdade social e
de acesso as tecnologias tem causado um abismo entre aqueles
que podem dar continuidade ao seu processo de aprendizagem e
outros que sequer possuem um dispositivo eletrnico com cone-
xa0 a internet nos diferentes espacos e realidades.

Desse modo, cabe refletirmos que na socioeducacao o pro-
blema é bem mais amplo, devido a limitacdo do uso das redes
sociais e a propria falta de investimentos do Estado em recursos
tecnoldgicos que contemplem o espaco socioeducativo. Ainda de
acordo com os desafios apontados pelos sujeitos da pesquisa, o
modelo disponibilizado para a execucao das aulas via gravacoes
radiofénicas nao tem alcancado os adolescentes, ja& que nem to-
das as alas dispoem de televisdes para assistirem e acessarem
as aulas gravadas, dificultando assim a resolucdo das atividades
que sdo impressas e entregues nos alojamentos dos adolescentes.
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Possibilidades essas que, antes da pandemia, o espaco da
sala de aula através da educacao visava levar o individuo, con-
comitantemente, a explicitar as suas virtualidades e encontrar-se
com a realidade para nela atuar de maneira consciente, eficiente
e responsavel, a fim de serem atendidas necessidades e aspira-
¢Oes pessoais, uma vez que as unidades de internacdo tém, en-
quanto obrigacao, o oferecimento de escolarizacdo e educacéo
profissional, bem como outras atividades aos seus internos, cum-
prindo-se, assim, as determinacoes vigentes no art. 53 do ECA, e
reforcado no artigo 205 da CF/88, ao salientar que:

A educacdo é um direito subjetivo piiblico, cuja oferta
é dever do Estado e da familia, serd promovida e in-
centivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o traba-
lho. (BRASIL, 1990).

A educacéo é considerada como fator positivo, cuja fina-
lidade é transformar e instruir o jovem. Porém, em contraparti-
da, a triade Estado, familia e sociedade por vezes negligenciam
esses direitos aos adolescentes em conflito com a Lei, a partir
do momento em que o Estado falha no oferecimento de uma
Educacao de qualidade, bem como da aplicabilidade de politicas
que atendam as necessidades dos jovens, com vistas ao acesso
e a permanéncia no sistema escolar, negligenciando o acesso a
educacdo pelo fato do sistema, nesse contexto pandémico, nao
dispor de recursos tecnolégicos.

Nesse sentido, cabe aqui uma reflexdo apontada por Luck
(2009) sobre os desafios e exigéncias apresentadas a escola, pois
mesmo que as aulas foram paralisadas a aprendizagem nao foi
interrompida, tornou-se uma demanda emergencial que as esco-
las precisam ter competéncia para lidar.
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Contudo, os desafios encontrados para o desenvolvimento
da aprendizagem dos adolescentes tém sido algo que requer um
esforco continuo e que perpassa o trabalho do pedagogo na uni-
dade socioeducativa. Mesmo com o quantitativo de adolescen-
tes reduzidos, nesse momento de pandemia h4 uma rotativida-
de de adolescentes com niveis de escolaridade e aprendizagem
diferentes.

Nessa linha de pensamento, Meira (2021) em entrevista
para a Revista Vivescer, corrobora ao salientar sobre a impor-
tancia do uso da aprendizagem adaptativa, método que auxilia o
professor a conhecer as deficiéncias e habilidades dos estudantes
além de captar informacoes para trabalhar com as turmas, ou
individualmente, a partir das necessidades dos estudantes.

Desse modo, um dos pedagogos entrevistados salienta
que com a falta de recursos para os adolescentes assistirem as
aulas radiofénicas, esse trabalho por meio do PIA auxilia o pro-
fessor com atividade direcionada, aproximando-se da apren-
dizagem adaptativa. Nesse sentido, parafraseando as ideias de
Luck (2009), mesmo em tempos pandémicos precisa ser dado o
devido valor a escola e, independente de qual seja a instituicao,
adequar os trabalhos pedagégicos para o alcance do objetivo
da educacéo:

A escola é uma organizacdo social constituida pela
sociedade para cultivar e transmitir valores sociais ele-
vados e contribuir para a formacao de seus alunos, me-
diante experiéncias de aprendizagem e ambiente edu-
cacional condizentes com os fundamentos, principios e
objetivos da educacdo. O seu ambiente é considerado
de vital importancia para o desenvolvimento de apren-
dizagens significativas que possibilitem aos alunos co-
nhecerem o mundo e conhecerem-se no mundo, como
condicdo para o desenvolvimento de sua capacidade
de atuacao cidada. (LUCK, 2009, p. 20).
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Observamos que esse trabalho pedagégico é algo que re-
quer um esfor¢o continuo que perpassa o trabalho docente. E
no caso da socioeducacédo é um processo que requer ainda mais
responsabilizacdo e cuidado, e o pedagogo precisa desde sua
pratica docente na sala de aula, ou em outros espacos nao for-
mais, ao ensinar as diversas questdes sociais que incidem sobre
o pedagdgico e o psicossocial. Sendo assim, desenvolver esse tra-
balho exige criar vinculos de amor, carinho e respeito a vida e ao
processo formativo e educacional desses sujeitos.

Portanto, a educacao se torna de grande relevancia, prin-
cipalmente para os adolescentes que se encontram privados de
liberdade, devido aos atos infracionais e transgressdes cometi-
das. Desse modo, tais praticas como a Pedagogia da Presenca, a
Pedagogia Social e a aprendizagem adaptativa, juntamente com
o Plano Individual de Atendimento, sio considerados caminhos
para a construcdo do futuro desses jovens.

Consideracoes

Diante dos olhares sobre as praticas pedagdgicas em espa-
¢os nao formais e o papel do Pedagogo no sistema socioeducativo
para adolescentes no cumprimento de medidas socioeducativas
no contexto da COVID-19, foi possivel sentir o impacto - devido
ao distanciamento social refletido na socioeducacao - na forma-
¢ao dos estudantes no que diz respeito aos métodos de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, esses estudantes ndo conseguem
desenvolver as atividades sem um direcionamento dos professo-
res especificos para cada disciplina no que se refere ao processo
de ensino e aprendizagem, juntamente com a falta de recurso
tecnolégico para acompanharem as aulas radiofonicas, gerando
assim, uma lacuna na aprendizagem.

Porém, em contrapartida no campo emocional, através de
vérias acoes pedagogicas desenvolvidas por meio das praticas
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pedagégicas de profissionais disponiveis no sistema, buscaram
por meio da Pedagogia da Presenca desenvolver praticas peda-
gbgicas na unidade socioeducativa.

Embora saibamos que as medidas emergenciais tenham
sido intencionadas a amenizar o contagio com a covid-19, tais
impactos na aprendizagem precisam ser pensados, pois os desa-
fios da socioeducacao se esbarram em intimeras outras causas.
Conforme jé citados em pesquisas anteriores, Silva; Mendonca
(2019) relatam que com a auséncia de politicas ptiblicas mais
eficientes para a socioeducacao isso tem contribuido para a ex-
clusao desses sujeitos, tanto na area da educacao quanto na in-
sercao deles na integracdo e inclusdo social.

Ainda, de acordo com Silva; Mendonga (2019), os desafios
da educagdo no contexto da socioeducag¢do também se tornam
sindbnimos de ressocializacao e reinsercdo na sociedade, mas por
outro lado os desafios também estdo relacionados as proprias ex-
pectativas que esses jovens apresentam sobre suas vidas, pois, se
lhes faltam perspectivas e oportunidades, lhes sobram motivos e
incentivos para a aproximacao com a violéncia.

Sendo assim, o resultado disso é uma inevitavel acentua-
¢do da desigualdade de acesso nao s6 a educacao de qualidade,
mas também ao ensino bésico, causando um déficit de aprendi-
zagem ainda maior do que ja temos entre alunos do sistema pu-
blico, tanto de instituicbes formais e ndo formais, como € o caso
da Unidade Socioeducativa pesquisada.

Portanto, percebe-se que em relacdo ao que prevé o ECA
e outras leis que normatizam a socioeducacdo e as resolucoes
recentes, muitos desafios estdo postos, pois a realidade social
conflitante continua a expressar as desigualdades sociais que sdo
expressas pela auséncia de politicas ptiblicas e investimentos de
recursos publicos para melhor atender a esses espagos no con-
texto pandémico.
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A atuacao do psicopedagogo
institucional no apoio a docéncia
na educacdo basica

Vinicius Fagundes
Viviane Goncalves Teixeira

O presente texto tem como proposta discutir como o psi-
copedagogo pode contribuir no apoio a docéncia na Educacéo
Basica. Objetivamos também questdes especificas, tais como:
a) Buscar a definicdo tedrica da Psicopedagogia, percorrendo o
retrato histérico e legal da profissdo; b) Mostrar os campos de
atuacao do psicopedagogo clinico e institucional; e c) Destacar a
funcéo e a importéncia da atuagdo do psicopedagogo no espaco
escolar, com énfase no seu papel de apoio aos professores regen-
tes para a formacao do aluno de forma plena.

Para problematizar essas questdes, algumas interrogacoes
emergiram, sendo elas: O que é Psicopedagogia? Quais os cam-
pos de atuacao do psicopedagogo? Qual o papel do psicopeda-
gogo institucional? Como o psicopedagogo pode contribuir no
apoio a docéncia na Educac¢do Basica?

Na busca de conceitos para tais problematiza¢oes, fun-
damentamo-nos em Bossa (2007), Masini (2006), Scoz (1992),
Vygotsky (2000), Weiss (1997), entre outros. A metodologia
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adotada foi a pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
alicercada em um levantamento tedrico que dialoga entre auto-
res da area discutida.

A argumentacao foi subdividida em 2 (duas) secodes: a pri-
meira, aborda a definicao de Psicopedagogia, as modalidades de
atuacdo e os conceitos legais da profissdo; a segunda, traz a atua-
¢do do psicopedagogo na instituicdo escolar, nomeado de psico-
pedagogo institucional, destacando os seus papéis na instituicao
escolar, tanto com os discentes como com toda a equipe escolar.

Este texto mostra-se relevante, pois temos o intuito de
construir conceitos sobre as discussoes ja levantadas acerca do
trabalho docente, uma vez que focaremos no Pedagogo com es-
pecializacdo em Psicopedagogia, ao levantar os seus principais
pontos nas abordagens tedricas, didaticas e metodolégicas, esta-
belecendo a relacdo entre a Psicopedagogia e o apoio a docéncia
no processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Pre-
tende-se que essa discussdo possa ser fonte para compreensao e
aplicacdo no contexto escolar.

Psicopedagogia: definicdo, modalidades de atuacdo e
conceitos legais da profissao

Nesta secao abordaremos a definicdo de Psicopedagogia,
especificando as modalidades da atuacao psicopedagégica e
pontuando os conceitos da legislacao brasileira quanto a profis-
sdo do psicopedagogo. Como aporte tedrico e documental, recor-
remos a legislacdo brasileira referente a temética e dialogamos
com Neves (1992), Bossa (2007), Masini (2006), Scoz (1992),
Weiss (1997), dentre outros pesquisadores.

Segundo o dicionario Michaelis (2021) de Lingua Portu-
guesa, a Psicopedagogia é definida como “aplicacdo de conheci-
mentos da psicologia as praticas educativas; psicologia da edu-
cacdo, psicologia educacional”. Isso posto, compreendemos a
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dimensao desse profissional, uma vez que é também pertencente
ao campo da sadade cognitiva e também na perspectiva do pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Percebemos diversas definicGes sobre a Psicopedagogia no
ambito das Ciéncias Humanas. Neves (1992) aponta que a Psico-
pedagogia é um ponto de contato entre a Psicologia e a Educa-
¢do. Ja Bossa (2007) conceitua a Psicopedagogia como uma reu-
nido de informacoes de campos similares que formam uma nova
extensao tedrica e pratica voltada para o processo de aprendiza-
gem e suas dificuldades. Scoz (1992) afirma que a Psicopedago-
gia é um campo de estudo sobre o processo de aprendizagem, as
dificuldades e como o profissional deve atuar utilizando-se de
areas do conhecimento.

Corroboramos com Bossa (2007) quando afirma que a Psi-
copedagogia nasce das tentativas de explicar o fracasso escolar,
sendo que a Pedagogia e a Psicologia, juntas ou individualmente,
ndo bastavam para explicar esse fendmeno tdo complexo. Nesse
viés, Porto (2009) afirma ainda que

[...] a Psicopedagogia, como area de aplicacdo, antece-
de o status de area de estudos, a qual tem procurado
sistematizar um corpo teérico préprio, definir o seu
objeto de estudo, delimitar o seu campo de atuacio;
e, para isso, recorre a Psicologia, a Psicanalise, a Lin-
guistica, a Fonoaudiologia, a Medicina a Pedagogia e
atualmente muito tem conhecimentos das neurocién-
cias. (PORTO, 2009, p. 25).

Portanto, a Psicopedagogia lida com a aprendizagem hu-
mana. Ela vem de uma necessidade - problemas de aprendiza-
gem, areas inexploradas fora dos limites da Psicologia e da pré-
pria Pedagogia - e evoluiu devido a existéncia de recursos, ainda
que embriondrios, para atender a essa demanda, constituindo-se,
assim, em uma pratica (BOSSA, 2007).
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No surgimento da Psicopedagogia o enfoque inicial era a
dificuldade de aprendizagem discente, intitulada de Psicopeda-
gogia Clinica. Sobre esse enfoque, Masini (2006) discorre que

A Psicopedagogia, como area de estudos, surgiu da
necessidade de atendimento e orientacdo a criancas
que apresentavam dificuldades ligadas a sua educacao,
mais especificamente a sua aprendizagem, quer cog-
nitiva, quer de comportamento social. Procurava-se,
assim, o porqué ocorria essa problemética, avaliando
e diagnosticando a crianca, fisica e psiquicamente.
Envolvidos nessa busca, estavam professores, psico-
logos, médicos, fonoaudiélogos e psicomotricistas.
Nessa primeira etapa da histéria da Psicopedagogia,
todo diagnéstico recaia sobre a crianca, o que signifi-
cava que nela estava o problema, sendo entdo encami-
nhada para atendimento especializado. Esse enfoque
de diagnéstico, prescricdo e tratamento, envolvendo
prognéstico, trazia implicita uma concepc¢ido de que o
fim da educacio era de adaptar o homem a sociedade.
(MASINI, 2006, p. 249).

Percebe-se, entdo, que no ambito da atuacdo psicopeda-
gbgica de cunho clinico, o aluno tem fundamental importancia
no processo do ensino e aprendizagem, uma vez que, inferir-
-se-a4 que o educando faz parte do arcabouco de elementos nos
quais o profissional da Psicopedagogia se debruca, bem como
as dificuldades por ele encontradas, advindas de aspectos indi-
viduais. Weiss (1997) entende que o psicopedagogo investiga o
porqué do aluno nao obter o rendimento esperado. Diante dis-
so, tem como intuito analisar, elaborar e construir elementos de
diagnoéstico que promovam o reconhecimento e a identificacao
de tais impossibilitados e/ou fragilidades para poder sanar e/
ou minimizar essas dificuldades encontradas, podendo intervir
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durante o processo de construcao dos saberes de uma forma am-
pla e diagnosticada.

Com o passar do tempo, o enfoque da Psicopedagogia am-
pliou-se, buscando compreender os meios pelos quais acontecem
o processo de aprendizagem dentro da instituicdo escolar, obser-
vando como ocorrem as interacdes, os planejamentos, a pratica
docente e a organizacdo educacional, sendo essa vertente no-
meada de Psicopedagogia Institucional. Assim, considera-se que
o processo de aprendizagem ndo envolve apenas o aluno, mas
toda a comunidade escolar. Bossa (2007) aborda que

No primeiro nivel o psicopedagogo atua nos processos
educativos com o objetivo de diminuir a “frequéncia
dos problemas de aprendizagem”. Seu trabalho incide
nas questoes didatico-metodolégicas, bem como na
formacao e orientacdo de professores, além de fazer
aconselhamento aos pais. No segundo nivel o objetivo
é diminuir e tratar dos problemas de aprendizagens
jé instalados. Para tanto cria-se plano diagndstico da
realidade institucional, e elaboram-se planos de inter-
vencao baseados nesses diagnésticos a partir do qual se
procura avaliar os curriculos com os professores, para
que ndo se repitam tais transtornos. No terceiro nivel
o objetivo é eliminar transtornos ja instalados em um
procedimento clinico com todas as suas implicacdes.
O caréter preventivo permanece ai, uma vez que ao
eliminarmos um transtorno, estamos prevenindo o
aparecimento de outros. (BOSSA, 2007, p. 25).

Destarte, considera-se que a Psicopedagogia Clinica tem
como objeto primordial de estudo e anélise o diagnoéstico, a ava-
liacdo e a construcdo de aportes cognitivos e métodos que con-
tribuam para a promoc¢ado mais significativa do desenvolvimen-
to do processo de aprendizagem, ndo somente nos processos de
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diagnostico, mas também nos interventivos. A Psicopedagogia
Institucional busca o plano de intervencdo em relacdo a pra-
tica educacional, diagnosticando o que interfere para o aluno
apreender o contetido abordado. Segundo Sena (2004) a Psico-
pedagogia é fundamental para auxiliar o professor em suas agoes
educativas, refletindo sobre as acdes pedagdgicas e suas interfe-
réncias no processo de aprendizagem do aluno.

Em relagdo aos conceitos legais da Psicopedagogia no Bra-
sil, considera-se que a partir do século XXI, a formacao do psico-
pedagogo foi autorizada pelo Ministério da Educacdo em nivel
de especializacdo, mas nao apresentava tamanha significancia
no mercado de trabalho, uma vez que ainda néao era reconhecida
legalmente como uma profissao.

De acordo com Masini; Vasconcellos (2000, p. 26)

O curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu nao é tdo in-
fluenciado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB), mas sim pelo mercado de trabalho
e pela prépria dindmica da sociedade. A ideia basica
de nosso curso é a de preparar o psicopedagogo num
enfoque preventivo, ou seja, voltado para as condicoes
de aprendizagem. Em geral Cursos de Pedagogia e
de Psicologia estuda-se teorias da aprendizagem, ou
a aplicacdo das teorias de aprendizagem, ou pesqui-
sas verificando a aplicacdo de uma certa teoria, mas
permanece uma lacuna: a de acompanhar o aluno
enquanto aprendendo. E o conhecimento sobre e o
acompanhamento do ATO DE APRENDER que prio-
rizamos e consideramos importante na formacédo do
psicopedagogo.

Apenas em 1997 que o deputado Barbosa Neto apresen-

tou o Projeto de Lei n° 3.124 de 1997, que “dispOe sobre a re-
gulamentacdo da profissdo de Psicopedagogo, cria o Conselho
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Federal e os Conselhos Regionais de Psicopedagogia e determina
outras providéncias.” (BRASIL, 1997). Contudo, tal projeto foi
arquivado.

Em 2018 o deputado estadual Claury Alves da Silva apre-
sentou o Projeto de Lei n°® 10.891, que foi aprovado apés a in-
sisténcia da redatora Marisa Serrano com o apoio de milhares
de psicopedagogos do Brasil, autorizando o poder Executivo a
implantar assisténcia psicoldgica e psicopedagégica em todos os
estabelecimentos de ensino ptblico, com o objetivo de diagnos-
ticar, analisar e construir elementos de resgate para a promocao
da aprendizagem.

A regulamentacdo e o reconhecimento da profissao de psi-
copedagogo foi proposta e aprovada pelo Projeto de Lei n® 3.512
de 2008, da Deputada Raquel Teixeira, com referéncia ao Proje-
to de Barbosa Neto. Segundo a Associacao Brasileira de Psicope-
dagogia, o curso de formac¢ado ocorre em carater regular e oficial,
ofertado na modalidade de pés-graduacao lato sensu, com carga
horéaria de 360 a 720 horas. Nota-se que a luta pela regulamen-
tacdo e reconhecimento da profissdo durou anos, ap6s a luta dos
psicopedagogos e alguns nomes politicos.

A funcao do psicopedagogo no contexto escolar

Visamos nesta secdo destacar a funcao do Psicopedagogo
Institucional no contexto escolar e, para fundamentar teorica-
mente, alicercamo-nos em Vygotsky (2000), Bossa (2007), Henz
(2007) e Scoz (2013). Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n°® 9.394/96, em seu artigo 22, o objetivo da Educacao Béasica é
“[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma¢do comum
indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRA-
SIL, 1996), isto é, é funcao da instituicdo escolar desencadear
o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando o acesso
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do educando aos conhecimentos da sociedade e oportunizar e
proporcionar acoes educativas em relacdo a cidadania. Acredi-
tamos que, diante do exposto, os educandos serao instruidos e
formados no seio da escola, a fim de serem capazes de transfor-
mar o mundo a sua volta por meio de a¢Oes sociais, culturais,
filoséficas, morais e éticas que foram construidas mutuamente
no processo de ensino e aprendizagem.

A formacado do educando deve ocorrer de forma integral,
ou seja, afirmamos que o educando tem na escola as possibilida-
des tedricas de ser formado em todos os seus aspectos: cognitivo,
social, motor e afetivo. O aspecto cognitivo esté relacionado aos
conhecimentos; o aspecto social, a sociabilizacdo dessa crianca
em grupo, coletividade; o aspecto motor, ao desenvolvimento
fisico; por fim, o aspecto afetivo, aos afetos positivos que inter-
ferem na vida da crianca (VYGOTSKY, 2000). O discente nao
aprende apenas no ambito cognitivo, mas com todo o aporte cor-
poral, biolégico, psicolégico, com as suas questdes fisicas, sen-
timentais, emocionais, ampliando a perspectiva formativa para
uma visao multidimensional do ser humano.

No ambiente educativo, em sala de aula, por exemplo, o
educador depara-se com a diversidade de personalidades e difi-
culdades de aprendizagem no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Emerge-se, entdo, o desafio didatico e metodo-
l6gico no que se refere ao desenvolvimento dos educandos que
apresentam suas individualidades e, cabe ao educador, ampliar
seu olhar para o aluno em sua totalidade. O educador precisa
buscar elementos didaticos para compreender os diferentes rit-
mos de aprendizagem, trabalhando com a realidade social dos
alunos, o seu meio, enxergando-o como um ser ativo, pensante,
critico, reflexivo, independente e capaz de ser autor de sua pré-
pria construcao e saberes (SCOZ, 2013).

A partir das particularidades encontradas em sala de aula,
cabe ao educador ouvir os alunos, analisar suas necessidades,
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saber quem ele é, diagnosticar e levantar os conhecimentos pré-
vios, identificar as suas dificuldades diante dos contetidos e ati-
vidades propostas, criar condi¢cOes para que ele possa se desen-
volver, ciente de que o trabalho do professor nunca é unilateral
(LIBANEO, 1994). Podemos inferir que um dos papéis da escola
é analisar o préprio modelo de ensino e por meio de um trabalho
conjunto de construcdo curricular envolvendo familia, professo-
res, alunos e comunidade escolar, refletir o que pode ser feito
para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de for-
ma a beneficiar a formacao do individuo. Nesse sentido, o papel
da familia é fundamental para o processo educacional.
De acordo com Henz (2007, p. 161)

[...] muitas de nossas escolas foram “esvaziadas” da
genteidade dos(as) educandos(as); todos parecem
estar ali somente em funcio da “transmissdao dos co-
nhecimentos cientificos”; esquecendo que a escola é
um lugar de gente (Freire). Lembremos: ndo nascemos
“homens” e ou “mulheres”; precisamos aprender a ser
gente. Entdo, educar é humanizar: é ensinar-aprender
a genteidade. Mais do que pelas teorias e conceitos;
aprendemos a humanizacdo convivendo, dialogando,
cooperando, envolvendo-nos em processos de ensino-
-aprendizagem em que cada um(a) — educando(a) e
educador(a) - possa dizer a sua palavra na inteireza de
seu corpo consciente.

Segundo Henz (2007), a escola ndo é uma instituicao res-
ponséavel apenas pela formacao cientifica do aluno, mas por toda
a sua inteireza, essa que se refere a formacao do individuo como
um todo, em toda a sua plenitude, integralmente. Na escola ha
convivio, didlogo, coopera¢do, em meio a um processo de ensi-
no e aprendizagem constante e ativo. O aluno é formado para a
vida e ndo apenas uma preparacao para processos seletivos e/ou
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académicos. Nesse sentido, ocorre o processo de humanizag¢édo
do ser em uma perspectiva transdisciplinar, isto é, conforme cita
Nicolescu (2002), trabalhando o que estéd entre, através e além
das disciplinas curriculares, alcancando a multiface humana de
cada individuo.

Compreende-se que a escola (professores, alunos e comu-
nidade escolar em conjunto) faz parte de um corpo de agentes
executores de grande parte da formac¢do do ser humano, diante
das complexidades acerca do processo de ensino e aprendiza-
gem. Assim, o Psicopedagogo Institucional tem um papel im-
portante em relacdo ao grupo escolar, especificamente com a
equipe formadora, o que infere diretamente na aprendizagem do
educando e também no engajamento da familia na construcao
desses saberes.

O papel do psicopedagogo se refere a qualidade, no sen-
tido de propor planos para as acdes pedagégicas que levam ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades do educando.
A presenca do psicopedagogo em uma equipe escolar pode co-
laborar diretamente e positivamente com o processo de ensino
e aprendizagem, abrindo possibilidades para detectar os proble-
mas/dificuldades/transtornos de aprendizagem, auxiliar o pro-
fessor “[...] e consiste em prepara-los para lidar com as dificul-
dades de aprendizagem com muita seguranca” (SOARES; SENA,
2012, p. 7)

Segundo Bossa (2007)

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem hu-
mana, que adveio de uma demanda - o problema
de aprendizagem, colocado em um territério pouco
explorado, situado além dos limites da psicologia
e da prépria pedagogia — e evoluiu devido a exis-
téncia de recursos, ainda que embrionarios, para
atender a essa demanda, constituindo- se assim, em
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uma pratica. Como se preocupa com o problema de
aprendizagem, deve ocupar-se inicialmente do pro-
cesso de aprendizagem. Portanto, vemos que a psico-
pedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem
humana: como se aprender, como essa aprendizagem
varia evolutivamente e estad condicionada por varios
fatores, como se produzem as alteracdes na aprendi-
zagem, como reconhecé-las, trata-las e a preveni-las.
(BOSSA, 2007, p. 24).

Diante das exposicoes o autor cita os problemas de apren-
dizagem, que segundo ele “[...] é um termo genérico para des-
crever a defasagem de aprendizado na aquisicdo de uma ou mais
competéncias, mas sem uma causa evidente” (CANCIAN; MALA-
CARNE, 2019, p. 2). Discorre também que a preocupacao ini-
cial do docente gira em torno do processo de aprendizagem em
si, antes da verificacdo dos problemas de aprendizagem, isto é,
como ocorre o processo de ensino e aprendizagem, quais as me-
todologias utilizadas pelo professor, como acontece a avaliacao
escolar, qual o curriculo da escola (BOSSA, 2007).

Em razao da quantidade de criancas com dificuldades de
aprendizagens na sala de aula, seja por questdes individuais,
familiares ou pelo préoprio método de ensino adotado pela es-
cola, o psicopedagogo vai adotar uma postura de prevencao
e assisténcia (BOSSA, 2007), buscando construir pontes de
saberes entre o que é ensinado e o que é aprendido, para as-
sim levantar estratégias de diagnéstico e intervencao eficazes.
No que tange a sua postura preventiva, o psicopedagogo deve
analisar, observar e perceber as possiveis perturbacodes no pro-
cesso de aprendizagem, realizando os processos de orientacao
de acordo com as particularidades de cada educando, auxi-
liando o professor na construcao de elementos diagndsticos e
também interventivos.
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Segundo Pontes (2010, p. 426)

O psicopedagogo vai trabalhar de forma preventiva
para que sejam detectadas as dificuldades de aprendi-
zagem, antes que os processos se instalem, bem como,
na elaboracdo do diagnéstico e trabalho conjunto com
a familia frente as ocorréncias provenientes das difi-
culdades no processo do aprender.

A interacdo entre o psicopedagogo e toda a comunidade
escolar é uma forma preventiva, que colabora para a resolucédo
de problemas encontrados no processo educacional e, por meio
dessa troca, a compreensao sobre a real situacdo dos educandos
pode ser ampliada (PONTES, 2010). A relacdo entre o professor
e a propria instituicdo escolar é uma troca rica e valida, para
que esse profissional possa expressar e detalhar como sao seus
alunos, os seus pontos fortes e fracos e o que é feito, didatica e
metodologicamente, dentro da sala de aula. Da mesma forma, a
comunidade escolar poderé solicitar a presenca do psicopedago-
go para auxiliar a equipe, acrescentar informacoes, sugestoes,
detectar possiveis solucdes para problemas e, assim, alcancar um
engajamento que resultard no desenvolvimento de elementos de
resgate dos saberes e dos processos de aprendizagem.

No que concerne a postura preventiva do profissional da
Psicopedagogia no ambito escolar, Bossa (2007) nos aponta que

No primeiro nivel o psicopedagogo atua nos processos
educativos com o objetivo de diminuir a “frequéncia dos
problemas de aprendizagem”. Seu trabalho incide nas
questdes didatico-metodolégicas, bem como na formacao
e orientacdo de professores, além de fazer aconselhamen-
to aos pais. No segundo nivel o objetivo é diminuir e tratar
dos problemas de aprendizagens j4 instalados. Para tanto
cria-se plano diagndstico da realidade institucional, e
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elaboram-se planos de intervencéo baseados nesses diag-
noésticos a partir do qual se procura avaliar os curriculos
com os professores, para que nio se repitam tais transtor-
nos. No terceiro nivel o objetivo é eliminar transtornos ja
instalados em um procedimento clinico com todas as suas
implicacgdes. O carater preventivo permanece aif, uma vez
que ao eliminarmos um transtorno, estamos prevenindo
o aparecimento de outros. (BOSSA, 2007, p. 25).

J& em relacdo a sua postura assistencial, o psicopedagogo
elabora planos e projetos, criando condicdes para que toda a
comunidade escolar avalie e repense o papel que a escola exer-
ce (BOSSA, 2007). Essa segunda postura refere-se a assessoria
aos profissionais da escola, enriquecendo os procedimentos em
sala de aula na avaliacdo de curriculos e no planejamento junto
aos professores e orientadores. Tem como objetivo trabalhar as
questoes escolares, as relacoes vinculares entre professor e aluno
e redefinir os procedimentos pedagégicos.

A sua atuacao no cotidiano escolar proporciona um rela-
cionamento com toda a comunidade escolar em reunioes de pais,
conselhos de classe e conducao da relacao entre o professor e
educando, analisando os métodos aplicados, ou seja, em todas as
areas que envolvem o ensino e a aprendizagem e os resultados
obtidos na melhora da aprendizagem.

Um olhar comparativo-analitico sobre os resultados obtidos

A partir dos resultados acurados da pesquisa bibliogréfica
realizada, conforme nossos objetivos, pudemos perceber a impor-
tancia do psicopedagogo no apoio a docéncia na Educacao Basica,
verificando que a Psicopedagogia é um campo do saber amplo,
destinado a compreensdo, andlise, diagnéstico e possibilidade de
intervencdo no processo do ensino e da aprendizagem humana,
primando por uma garantia de que todos os alunos que estao
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inseridos em um contexto no qual ocorre o ensino, tenham o de-
senvolvimento pleno - cognitivo, social, afetivo e motor.

Diante disso, consideramos e reiteramos a importancia do
psicopedagogo no processo de observacdo, andlise, diagnéstico,
leitura dessas dificuldades apresentadas e oferecimento de ferra-
mentas didatico-metodoldgicas que promoverao o apoio neces-
sario nas intervencoes metodoldgicas que culminam na solucéo,
ou pelo menos, na minimiza¢do/amenizac¢do dos problemas/dis-
tarbios/disfuncoes de aprendizagem, por meio de uma avaliacao
continua que possa identificar possiveis situacoes que interfiram
em seu desempenho escolar.

Como apontamentos relevantes para essa pesquisa e pauta-
dos nos conceitos tedricos apresentados, percebemos que o psi-
copedagogo institucional apresenta importancia significativa no
contexto escolar, visando garantir resultados positivos a apren-
dizagem dos educandos, bom andamento no apoio a elaboragéo
de atividades didatico-pedagédgicas e o trabalho conjunto a do-
céncia nas etapas da Educagao Bésica em parceria com os profes-
sores que atuam diretamente em sala de aula.

Esse profissional desempenha um papel fundamental no auxi-
lio aos docentes e gestores quanto ao processo de observagao, andli-
se, diagnostico, leitura dessas dificuldades apresentadas e também
no apoio ao oferecimento de metodologias aplicadas no &mbito
educacional, contribuindo assim com o desempenho significativo
na construcao de elementos que favorecem o processo de diagnosti-
co e intervencao dos alunos com dificuldades/transtornos de apren-
dizagem, atuando conjuntamente com as familias dos alunos, visto
que o ambiente familiar influencia no aprendizado infantil.

Diante das exposi¢Oes, destacamos a importancia de estu-
dos, delimitacdo das areas e funcoes dos psicopedagogos, uma
vez que esse profissional pode atuar tanto na perspectiva cli-
nica da formacdo quanto em outras instituicdes educacionais,
empresariais e hospitalares, desempenhando papéis diversos e
em contextos especificos, seja em um consultério clinico, espaco
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educacional ou ndo educacional. Analisando o arcabouco teérico
no qual nos fundamentamos, notamos que a fun¢do do psicope-
dagogo é essencial no contato com toda a comunidade escolar
— educadores, discentes, gestores, familias —, gerando vinculos e
engajamento para o bom andamento da construcao de elementos
de diagnéstico e intervencao dos alunos que apresentam dificul-
dades/transtornos de aprendizagem.

Dessa forma, podemos refletir sobre as abordagens dessa
ciéncia diante do cendrio educacional brasileiro e sobre a pratica
psicopedagégica institucional no apoio aos discentes e docentes
em relacio ao processo de ensino-aprendizagem. E importante
salientar a importancia da necessidade de um profissional da
Psicopedagogia atuando como agente preventivo e assistencial
nas instituicoes escolares, associado ndo somente ao atendimen-
to de criancas com dificuldades/transtornos de aprendizagem,
mas ao apoio a toda equipe que constitui a instituicdo escolar.

A prética psicopedagdgica nas instituicoes pode abarcar todos
os envolvidos no processo de ensinar e aprender. Tal participacdo
deve iniciar-se desde o planejamento do ano letivo, na organizacdo
do Projeto Politico Pedagégico (PPP) das unidades até a prética na
sala de aula, gerando vinculos entre o professor e o aluno, entre a
familia e os demais membros da comunidade escolar.

Consideracoes

Tivemos como enfoque principal a discussdo da atuacao do
psicopedagogo e como ele pode contribuir no apoio a docéncia
na Educacdo Bésica, sob essa Otica apresentamos fundamentos
tedricos que apontam que o psicopedagogo pode atuar na Edu-
cacdao Bésica no processo de observacdo, andlise, diagnéstico,
leitura dessas dificuldades apresentadas e oferecimento de ferra-
mentas didatico-metodolégicas que promoverao o apoio neces-
sério nas intervencdes metodoldgicas que culminam na solucao,
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ou pelo menos na minimizacao/amenizacdo dos problemas/dis-
tarbios/disfuncdes de aprendizagem, por meio de uma avaliacdo
continua que possa identificar possiveis situacoes que interfiram
em seu desempenho escolar.

Apontamos também os campos de atuacdo do psicopedago-
go clinico e institucional, reiterando que a Psicopedagogia nao se
restringe ao trabalho com o discente, mas abrange intervenc¢oes
que envolvem toda a comunidade escolar. A partir de um processo
de avaliacao, o psicopedagogo ira identificar, analisar as possibi-
lidades de intervencao, descrever as dificuldades/transtornos/dis-
funcoes e suas respectivas ferramentas interventivas, para que o
aluno com tais dificuldades possa receber os instrumentos didati-
co-metodolégicos necessarios para superar os entraves cognitivos
que lhe surge, intervindo com possiveis solucoes e/ou estratégias
de minimizacao especializada e individualizada.

Diante das exposicoes, consideramos que o psicopedagogo
tem um significativo papel dentro das institui¢des educacionais,
visto que seu olhar ampliado para as dificuldades, disttrbios, trans-
tornos e demais questoes bio-neurocognitivas e também de cunho
pedagégico podem, em muitos aspectos, sanar e/ou minimizar com
a aplicagao de testes psicopedagogicos que verificardao os niveis da
ndo aprendizagem e suas respectivas possibilidades de resolucao.

Salientamos a importancia e a necessidade do reconheci-
mento e disponibilidade desses profissionais nos espacgos educa-
cionais e ndo escolares, a fim de apoiar os professores na agao
docente servindo como uma “terceira-visao” do espaco escolar,
proporcionando um atendimento didatico-pedagégico especifico
e focado no desenvolvimento da crianca. E também em espacos
ndo escolares, com o intuito de auxiliar o processo de aprendiza-
gem de individuos submetidos ao ato de ensinar e aprender. As
intervencoes fazem parte de um trabalho arduo em busca de uma
educacao de qualidade que envolve a formac¢éo do individuo para
a vida, possibilitando ascensao social e pedagégica, inserindo-se
na vida social e civil, de forma emancipatéria e humana.
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Os saberes docentes e a
profissionalizagcao na praxis do
estagio supervisionado

Enilda Rodrigues de Almeida Bueno
Mdrcia Maria de Lima Gongalves
Mariney Delci do Carmo

O presente trabalho tem como foco de discussao a forma-
¢ao docente, o trabalho pedagégico e o Estadgio Supervisionado.
Foi organizado a partir das vivéncias e debates realizados em
sala de aula na disciplina de Orientacdo em Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Durante a realizacao da disci-
plina foi possivel compreender que no Estagio Supervisionado o
académico tem a oportunidade de experienciar a importancia da
unidade entre a teoria e a pratica, possibilitando estabelecer ar-
ticulacoes entre ambas, construindo, assim, os saberes docentes
intrinsecos a sua formacao profissional.

Nesse sentido, este trabalho discorre sobre a formacao
e o trabalho pedagégico destacando a importancia do Estagio
Supervisionado para a construcdo da identidade profissional
do professor iniciante, bem como o respeito pela profissdo e a
aquisicao de saberes pedagdégicos inerentes a “praxis”. Portanto,
faz-se necessario que o discente assuma um papel ativo na sua
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formacao e atuacao profissional, superando as dificuldades en-
contradas no processo de ensino-aprendizagem para, assim, pro-
piciar o desenvolvimento de estratégias metodolégicas pautadas
na formacao critica e auténoma.

Diante do exposto, qual a contribuicdo do Estagio Super-
visionado para a construcao de saberes necessarios a docéncia?
Trabalha-se a hipé6tese de que o Estagio Supervisionado integra a
prética e a teoria, bem como colabora para que o futuro profes-
sor compreenda e reflita sobre as complexas relacdes que ocor-
rem no locus profissional.

Portanto, com o objetivo de compreender a contribuicao
do Estagio Supervisionado para a construcdo de saberes necessa-
rios a docéncia, tragou-se objetivos especificos como: discorrer
sobre a formacado de professores e a aquisicdo de habilidades e
saberes necessarios a atuacao docente; evidenciar as contribui-
¢oOes da teoria colocada em préatica no Estagio Supervisionado e
compreender a importancia da construcao da “praxis” pedagogi-
ca para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Diante das expectativas da sociedade sobre a importancia do
professor para a formacao ética, profissional e cultural dos cida-
daos, nota-se nos professores iniciantes haver incertezas, medos e
expectativas quanto a relacao aluno-professor e a superacéo das di-
ficuldades e conflitos encontrados no cotidiano escolar. Nesse senti-
do, esta pesquisa se justifica pela busca de pressupostos teérico-me-
todolégicos que reafirmem o trabalho docente enquanto principio
educativo e de desenvolvimento histérico e emancipatério.

Para compreender melhor esse processo, este trabalho con-
ta com pesquisa qualitativa desenvolvida a partir de referencial
bibliogréfico, alicercada em tedricos como Kochhann; Curado
(2018), Piconez (1991), Pimenta (2010), Tardif (2002), Saviani
(1996) e subsidiada pela abordagem critico-dialética, visando
uma educacao emancipadora, que busque no ensino-aprendiza-
gem pressupostos de humanizacao e emancipacao social.
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Estagio Supervisionado, teoria, pratica e saberes pedagégicos

Observa-se que a formacdo de professores para atuar na
Educacao Bésica é assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (Lei n® 9.394/1996). Nos Arts. 62 e
63 destaca que essa formagdo dar-se-4 em curso de licenciatura
e graduacado plena em universidades e instituicoes de Educacéo
Superior. Porém, percebe-se haver a necessidade de adequacao
dos curriculos dos cursos para atender as demandas contempo-
raneas, ji que a sociedade estd em constante transformacéo e
uma formacao inicial deficitaria repercutird nas acoes iniciais
do professor.

Entendemos que o estdgio se constitui como um campo
de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um esta-
tuto epistemoldgico que supera sua tradicional redu-
¢do a atividade pratica instrumental. Enquanto campo
de conhecimento, o estagio se produz na interacédo dos
cursos de formacdo com o campo social no qual se
desenvolvem as préaticas educativas. Nesse sentido, o
estagio poderd se constituir em atividade de pesquisa.
(PIMENTA e LIMA, 2006, p. 6).

Portanto, o Estigio Supervisionado é um processo que en-
volve a compreensdo das situacdes concretas, é uma pesquisa
que se produz nos contextos escolares em que eles atuarao. “O
Estagio Supervisionado, talvez seja o primeiro contato do acadé-
mico com a realidade escolar e os documentos norteadores para
a pratica pedagégica, construindo assim sua identidade profis-
sional durante sua jornada académica” (MENDES; QUEIROZ;
KOCHHANN, 2021, p. 36). Essa identidade vem sendo construi-
da ao longo da sua vida pessoal e vai sendo moldada durante a
formacao académica, sobretudo no estagio.
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Nota-se que a falta de conexdo entre a pratica e os saberes
aprendidos no processo de formacao, limita o conhecimento que
abarque as expectativas cognitivas e sociais. Para Tardif (2002,
p. 241) “[...] o principal desafio para a formacao de professores,
nos préximos anos, serd o de abrir um espaco maior para os
conhecimentos préticos dentro do préprio curriculo.”, ja que a
pratica indica a adequacao dos saberes, teorias e conhecimentos
que corroboram com o exercicio docente.

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido
de que se trata de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘acdo’. A
profissdo de professor também é préatica. E o modo de
aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imita-
cao, sera a partir da observacao, imitacado, reproducio
e, as vezes, da reelaboracdo dos modelos existentes na
prética, consagrados como bons. Muitas vezes nossos
alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando,
mas também elaborando seu préprio modo de ser a
partir da analise critica do nosso modo de ser. (PIMEN-
TA; LIMA, 2006, p. 7).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a teoria se origina
das praticas humanas e se constitui intrinsecamente em um elo,
evidenciando a necessidade de um processo integrador, visto
que “[...] numa préatica, aprender é fazer e conhecer fazendo”
(TARDIF, 2002, p. 271) e a unidade entre contetido e forma aju-
da a compreender o ensino-aprendizagem de forma globalizada,
considerando que um é consequéncia do outro.

A profissionalizacdo do docente ndo ocorre apenas em pro-
cessos de formacdo inicial, mas em um processo continuo de
busca e de producdao de novos conhecimentos alicercados em
orientacoes éticas e democréaticas, respeitando os valores da pro-
fissao, bem como aproximando das questOes sociais e da reali-
dade dos alunos.
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A aproximacdo da realidade possibilitada pelo Estagio
Supervisionado e a pratica da reflexdo sobre essa reali-
dade tém se dado numa solidariedade que se propaga
para os demais componentes curriculares do curso,
apesar de continuar sendo um mecanismo de ajuste
legal usado para solucionar ou acobertar a defasagem
existente entre conhecimentos teéricos e atividade pra-
tica. (PICONEZ, 1991, p. 25).

Corroborando com o exposto, o Estagio Supervisionado pre-
cisa assumir o seu objetivo pratico, dindmico, formativo e aberto
a mudanca. Assim, a pratica e a teoria permanecem unidas, mas
ndo engessadas, favorecendo que os estagidrios adquiram uma
ampla base de conhecimentos e saberes que atendam a realidade
educativa, conscientes da acao politica, social, cultural e ética ne-
cessarias no agir para e na sociedade locus de sua atuacao.

O estagiario no exercicio da pratica docente se depara com
situacOes que exigem diferentes saberes, que serdo adquiridos,
moldados, mobilizados, construidos e reconstruidos durante o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, cabe a ele com-
preender o que sdo esses saberes e como sdao adquiridos. A partir
da compreensao de que o conhecimento humano é multiplo e
mutavel, faz-se necessario ampliar as possibilidades de atuacédo
do fazer docente. Uma maneira é fazer dos quatros pilares do
conhecimento uma perspectiva de fundamento na construcao de
valores na formag¢do humana como cidadao.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missoes, a
educacdo deve organizar-se em torno de quatro apren-
dizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida,
serdo de algum modo para cada individuo, os pilares
do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir
os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
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juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes. (DELORS,
1998, p. 89-90).

Em acordo com o que foi dito, os quatro pilares da edu-
cacao devem orientar a atuacdo dos futuros professores, para
assim poderem desenvolver saberes apropriados as transforma-
¢oOes vivenciadas da realidade escolar. Desse modo, é possivel a
construcdo das aptidoes, das capacidades de discernir, de agir e
de avaliar de forma ampla e integral, ou seja, saberes compro-
metidos com uma educacdo emancipadora e de qualidade.

Saviani (1996) afirma que o processo educativo é compos-
to por cinco saberes:

[...] o saber atitudinal que domina os comportamentos
e vivéncias adequados ao trabalho docente (respeito
pela profissdo); o saber critico-contextual relativo ao
contexto sécio-histérico bem como a evolucéo da so-
ciedade em que esté inserido; o saber especifico relati-
vos as disciplinas e contetidos adquiridos por meio dos
curriculos disciplinares; os saberes pedagégicos, sio
aqueles produzidos pelas ciéncias e teorias educacio-
nais e os saberes didatico-curriculares compostos pelas
procedimentos técnicos-metodolégicos, contetidos e
formas ou seja, é o saber fazer. (SAVIANI, 1996, p.
148-150).

Tardif (2002, p. 60) infere que saber é “[...] um sentido am-
plo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades
(ou aptidoes) e as atitudes docentes, ou seja, aquilo que foi muitas
vezes chamado de saber, saber-fazer e de saber-ser.” Segundo Tar-
dif (2002) esses saberes sdao construidos ao longo da vida pessoal e
profissional do professor, como dispostos no Quadro 1.
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Quadro 1 - Os saberes dos professores

Saberes dos
professores

Fontes sociais de
aquisicao

Modos de
integracao no
trabalho docente

Saberes pessoais
dos professores.

A familia, o ambiente
de vida, a educacao
no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida
e pela socializacao
primaéria.

Saberes provenien-
tes da formacao
escolar anterior.

A escola primaria e
secundaria, os estudos
po6s-secundérios nao
especializados, etc.

Pela formacao e pela
socializacao pré-pro-
fissionais.

Saberes provenien-
tes da formacao
profissional para o
magistério.

Os estabelecimentos
de formacao de pro-
fessores, os estagios,
os cursos de recicla-
gem, etc.

Pela formacéao e pela
socializacao profis-
sional nas institui-
¢oOes de formacao de
professores.

Saberes provenien-
tes dos programas e
livros didaticos usa-
dos no trabalho.

A utilizacdo das “fer-
ramentas” dos pro-
fessores: programas,
livros didaticos, ca-
dernos de exercicios,
fichas, etc.

Pela utilizacdo das
“ferramentas” de tra-
balho, sua adaptagéo
as tarefas.

Saberes provenien-
tes de sua propria
experiéncia na pro-
fissdo, na sala de
aula e na escola.

A prética do oficio
na escola e na sala de
aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do tra-
balho e pela sociali-
zacao profissional.

Fonte: Tardif (2002, p. 63)
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Portanto, o aprendizado é continuo na vida do ser hu-
mano e aprende nos mais variados momentos vividos no seio
da familia, no convivio com diferentes pessoas e culturas, nos
bancos escolares, entre outras formas empiricas ao longo de sua
existéncia. Compreende-se, assim, que a contribuicdo do Esta-
gio Supervisionado para a construcdo de saberes necessarios a
docéncia é um momento extremamente importante e que propi-
ciara reflexoes, problematizacoes e elaboracdes que precisam ser
incorporadas na sua formacdo. Todos esses saberes e vivéncias
suscitaram em aspectos relevantes para uma atuacao profissio-
nal exitosa.

Praxis docente, teoria, pratica e saberes pedagoégicos

Diante das expectativas da sociedade sobre a importancia
do professor para a formacao ética, profissional e cultural dos
cidadaos, nota-se nos professores iniciantes haver incertezas,
medos e expectativas quanto a relacdo aluno-professor e a supe-
racao das dificuldades e conflitos encontrados no cotidiano esco-
lar. Portanto, o Estigio Supervisionado pode ser compreendido
como uma possibilidade de abrir caminhos para a construcao de
conhecimentos.

Os saberes adquiridos pelo professor iniciante no seu
processo de formacdao na graduacdo, na iniciacdo cientifica,
em eventos, congressos, semindrios, semanas culturais e aca-
démicas, em sua vida social e nas experiéncias vivenciadas no
Estégio Supervisionado, fardo a diferenca diante do seu oficio.
O saber ensinar, o saber dos conteidos, o saber dos compro-
missos éticos e o saber respeitar as diferencas e a autonomia do
outro, constituem-se como saberes essenciais para a constru¢ao
da “praxis” docente de profissionais habilitados para exercer
suas funcoes.
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A formacdo académica é composta por aspectos te6-
ricos e praticos que, quando abordados e realizados
de forma correta, sdo capazes de suscitar profissionais
capacitados as diferentes fun¢oes necessarias perante a
sociedade. A dicotomia teoria e pratica é como se fosse
a pedra fundamental para a formacdo do professor e
a docéncia apresenta uma base de conhecimentos que
habilita profissionais para o exercicio do magistério.
(KOCHHANN; COSTA; SILVEIRA, 2020, p. 24).

Nesse sentido, faz-se necessario que a teoria e a pratica
caminhem juntas em prol do processo de emancipacao do futuro
professor. Segundo Kochhann; Costa; Silveira (2020, p. 25-26)
existe “[...] uma fragilidade dos contetidos (o saber) e das meto-
dologias (o fazer) que sdo mais voltadas para a organizacao do
trabalho do que para a pesquisa e as concepcdes sdo voltadas
para a pratica sem se pensar na prdxis”. Assim, é valido dizer que
nenhum conhecimento é superior ao outro, torna-se necessario a
integracdo de saberes, ou seja, que comunguem de uma harmo-
nia. A pratica nao deve ser aplicada sem uma reflexao.

Essa compreensdo tem sido traduzida, muitas vezes,
em posturas dicotbmicas em que teoria e pratica sdo
tratadas isoladamente, o que gera equivocos graves
nos processos de formacao profissional. A pratica pela
prética e o emprego de técnicas sem a devida reflexao
pode reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem teo-
ria ou de uma teoria desvinculada da pratica. Tanto é
que frequentemente os alunos afirmam que na minha
pratica a teoria é outra. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 9).

Para Pimenta (2010) o “[...] estdgio como reflexdo da

praxis possibilita aos alunos que ainda nao exercem o magisté-
rio aprender com aqueles que j4 possuem experiéncia na area
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docente.” (p. 103). Dessa maneira, o estagio precisa ser encarado
como um momento para adentrar o estagidrio ao mundo do tra-
balho e se caracteriza como campo do conhecimento, de modo
que o estagiario deve encara-lo com uma atitude de pesquisador.
Buscando vivenciar os desafios da profissdo, as tendéncias peda-
gobgicas, a construcdo da identidade docente e os componentes
que permeiam o curriculo, momentos esses em que podera se ver
verdadeiramente professor.

[...] a Pratica de Ensino sob a forma de Estagio Supervi-
sionado é, na verdade, um componente teérico-pratico,
isto é, possui uma dimensdo ideal, tedrica, subjetiva,
articulada com diferentes posturas educacionais, e uma
dimensao real, material, social e pratica, prépria do

contexto da escola brasileira. (PICONEZ, 1991, p. 25).

Portanto, intenta-se que o estagio propicie a aquisicao de
novas préaticas pedagoégicas, levando em consideracao os saberes
adquiridos no decorrer das relacées de trabalho, das vivéncias,
dos momentos de reflexdo e troca de experiéncias professor-alu-
no. “O produto de sua atividade transformadora é um objeto
material que subsiste independente do processo de gestacdo e
que se afirma ante ao sujeito, isto é, adquire vida independente
da atividade subjacente que o criou” (PIMENTA, 2010, p. 89).
Assim, estabelece a “praxis” transformadora e emancipadora,
seja nos campos politicos, econdmicos, sociais ou de producao e
de criacao.

Observa-se que o processo de formacdo e profissiona-
lizacdo docente passa por véarias etapas e nao pode nunca ser
dado como acabado, “Na verdade, o inacabamento do ser ou
sua inconclusao é préprio da experiéncia vital. Onde hé vida, ha
inacabamento.” (FREIRE, 1996, p. 24). A “praxis” docente en-
volve a aquisicdo e o compartilhamento de saberes construidos
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e reconstruidos ao longo de toda a trajetéria profissional. Bueno
(2018) corrobora com esse pensamento ao afirmar que

[...] o educador deve apropriar-se do conhecimento
cientifico, deve saber organizar e articular as relacdes,
ter competéncias e habilidades, mas carregado de hu-
mildade e simplicidade de atitudes. E preciso enxergar
o outro, relacionar e construir com ele o alicerce do
conhecimento, ndo s6 para viver em sociedade, mas
para enaltecer a vida, visto que todos os conceitos fa-
zem parte de um sistema inacabado, no dinamismo in-
tencional de uma consciéncia sempre aberta. (BUENO,
2018, p. 144).

Portanto, para ser professor é necessario relacionar compe-
téncias e habilidades e para ensinar é preciso aprender a ensinar.
O Estagio Supervisionado oportuniza ao discente a aquisicdo de
saberes necessarios a pratica em sala de aula, relacionando-o com
sua experiéncia pessoal e profissional, bem como com os funda-
mentos tedricos apreendidos no curso de formacao de professores.
Porém, esses saberes devem levar em consideracdo a realidade
social, econdmica e histérica da comunidade em que a escola esta
inserida, tanto quanto as necessidades educacionais dos alunos.

Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio
supOe estarem atento as particularidades e as interfa-
ces da realidade escolar em sua contextualizacdo na
sociedade. Onde a escola esta situada? Como sdo seus
alunos? Onde moram? Como é a comunidade, as ruas,
as casas que pertencem a adjacéncias da escola? (PI-
MENTA, 2010, p. 111).

Nesse sentido, as escolas que prezam por uma edu-
cacdo de qualidade requerem ndo um mero transmissor de
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conhecimentos, mas sim um profissional capaz de assumir seu
papel enquanto educador, um profissional preparado para en-
frentar os desafios da sala de aula, munido de conhecimentos
cientificos, sociais, praticos, culturais, contextuais e pessoais.
No entanto, é preciso que esse profissional tenha conhecimen-
tos dos contetidos, formas e que seja responsavel, comprometi-
do com a escola, com cada um dos educandos e que analise as
situacOes que se apresentam em sua atuacdo de uma maneira
ampla e efetiva.

Assim, também se conjetura que o professor tenha uma
formacao ampla e rigorosa para qualifica-lo a exercer sua pro-
fissdo e ser capaz de se adequar as variadas condicoes de tra-
balho em uma perspectiva critica, reflexiva e investigativa, ar-
ticulado diretamente ao fazer pedagdégico, pois “Tal fato deixa
claro a necessidade de estreita vinculacao da Didatica, da Pra-
tica de Ensino com os demais componentes do curso de for-
macao de professores [...]” (PICONEZ, 1991, p. 23). Sao esses
alguns dos saberes indispensaveis para o exercicio da docén-
cia, moldados em uma pratica social-politica-pedagégica e por
um protagonismo interventivo e pratico-reflexivo nos Estagios
Supervisionados.

Portanto, pode-se dizer que os saberes da formacao sao
amplamente moldados e/ou transformados pelos estagidrios no
momento de suas préaticas, as quais conduzem a decises acerca
das melhores estratégias para apresentarem os contelidos na sala
de aula. Compreende-se que o Estdgio Supervisionado contribui
para a construcao de saberes necessarios a formacdo docente,
e é a partir dele que o futuro professor aprende a incorporar
as vivéncias e saberes necessarios ao exercicio da sua profissao.
Inicia-se no Estdgio Supervisionado e segue na formacao conti-
nuada, na pesquisa e na producdo de novos conhecimentos na
sua pratica educativa.
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Consideracoes

Considerando os saberes dos professores propostos por
Tardif (2002), saberes pessoais, saberes da formacao escolar e
do magistério, saberes curriculares e saberes da experiéncia; e
por Saviani (1996), saber atitudinal, saber critico-contextual, sa-
ber especifico, saberes pedagégicos e saberes didatico-curricula-
res, pode-se inferir que o Estdgio Supervisionado é o momento
em que estd intrinseca a relacdo entre teoria e pratica. O que a
nosso ver torna esse momento tao rico e importante em todas as
licenciaturas, sendo que precisa ser olhado com maxima atencédo
por parte de todos que acreditam na educacdo de qualidade e
transformadora do ser, da comunidade e da sociedade.

Por meio das leituras realizadas e dos dados analisados,
pode-se compreender que esses saberes perpassam a fase em
que o estagiario experimenta a pratica docente, visto que o
futuro professor precisa amealhar em sua trajetéria pessoal e
profissional saberes dos mais diversos, conforme descritos no
corpo do texto, como forma de sustentar sua atuacao profissio-
nal de qualidade. Assim, a contribuicao do Estdgio Supervisio-
nado é imprescindivel para a construcdo desses saberes neces-
sarios a docéncia, dado que cada vez mais as relacoes sociais
e profissionais exigem a incorporacdo de comportamentos que
propiciem sintonia com a funcdo docente que ird exercer na
formacao do cidadao.

E preciso que o docente agregue a sua profissdo valores
ndo mensurdveis materialmente, mas que promovam uma for-
macao consistente e sélida, com um grau de qualidade que per-
mita que esse profissional possa contribuir para a construcao da
autonomia e emancipacao, primeiro sua e depois da sociedade.
Por fim, conclui-se que a pratica pedagdgica é concebida pelos
conhecimentos acumulados ao longo das vivéncias do professor,
através da educacao formal, informal e ndo formal.
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Nessa perspectiva, acreditamos que uma das muitas atri-
buicbes das universidades e instituicoes de formacao de profes-
sores seja o de proporcionar a reconstrucao desses saberes por
meio da experiéncia nos Estagios Supervisionados, momentos de
singular importéncia no processo de construcao do fazer docente
que é tarefa complexa e cheia de novas possibilidades.

Referéncias

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
Lei 9.394/1996 (Lei Ordinéria) de 20 de dezembro de 1996. Disponi-
vel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L9394compilado.
htm. Acesso em: 18 jun. 2021.

BUENO, Enilda R. de Almeida. Indicios de uma abordagem educacional
no paradigma da complexidade e da fenomenologia. In: KOCHHANN,
Andréa; SILVA, Hilda Freitas (org.). Emancipacao humana: tessituras
pedagdgicas. Goiania: Kelps, 2018.

DELORS, Jacques (coord.). Educacdo: um tesouro a descobrir: Relaté-
rio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educac¢éo para o
Século XXI. Traducao de José Carlos Eufrazio. Sdo Paulo: Cortez Edito-
ra. Brasilia: Unesco, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prati-
ca educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

KOCHHANN, Andréa; CURADO, Katia Augusta. Formacdo Humana e
Trabalho Concreto: apontamentos pela tendéncia histérico-critica e
préaxis critico-emancipadora. In: KOCHHANN, Andréa; SILVA, Hilda
Freitas (org.). Emancipacdo humana: tessituras pedagégicas. Goiania:
Kelps, 2018. p. 13-34.

KOCHHANN, Andréa; COSTA, Raniele Moreira da; SILVEIRA, Delson.
Formacao docente e estagio supervisionado: concepc¢des que permeiam
a pratica pedagégica. In. KOCHHANN, Andréa; TEIXEIRA, Zenaide
Dias. Gestao, educacao e tecnologia: didlogos teéricos e praticos.
Goiania: Editora Scotti, 2020. p. 22-40.

104 | PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporaneos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394compilado.htm

Os saberes docentes e a profissionalizagdo na préxis do estagio supervisionado

MENDES, Anna Paula; QUEIROZ, Gislene Aparecida Martins; KO-
CHHANN, Andréa. A Formacdo Docente e o Estdgio Supervisionado: no
movimento de sua (in)compreensdo. In: SILVA, Cristiana Barcelos da;
ASSIS, Andrelize Schabo Ferreira de (org.). Vivéncias Didaticas [livro
eletronico] : metodologias aplicadas em ensino e aprendizagem. Rio
de Janeiro, RJ: e-Publicar, 2021. v. 3, p. 28-37.

PICONEZ, Stela C. B. A prética de ensino e o estdgio supervisionado: a
aproximacao da realidade escolar e a pratica da reflexdo. In: FAZENDA,
I. C.; PICONEZ, S. C. B. (org.). A pratica de ensino e o estagio super-
visionado. Sao Paulo: Papirus, 1991. p. 15-32.

PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formacao de Professores:
unidade teoria e pratica. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA Maria Socorro Lucena. Estagio e do-
céncia: diferentes concepcoes. Revista Poiesis, Volume 3, Nimeros 3
e 4, p.5-24, 2005/2006. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/
poiesis/article/download/10542/7012/. Acesso em: 21 jun. 2021.

SAVIANI, Demerval. Os saberes implicados na formacdo do educador.
In: SILVA JUNIOR, Celestino Alves; BICUDO, Maria Aparecida Viggia-
ni. Formacdo do educador: dever do Estado, tarefa da universidade,
1996. p. 145-155.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 2. ed.
Petrépolis: Vozes, 2002.

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporéneos | 105


https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/download/10542/7012/
https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/download/10542/7012/




Estagio supervisionado em
docéncia na educacao infantil:
praticas de ensino em contexto
pandémico

Ivanisia Dias Galvdo
Maria Eneida da Silva

O Estagio Supervisionado em um curso de licenciatura é,
quase sempre, o primeiro contato do académico com a escola
e a sala de aula e esse contato com a realidade escolar é muito
importante para a formacao do futuro professor. Durante todo
o curso as teorias e inimeros outros conhecimentos sdo respon-
saveis pela formacao epistemolégica do académico e, quando é
chegado o momento do estagio, o futuro docente inicia a praxis,
ou seja, a unido teoria e pratica enquanto elementos indissocia-
veis para sua formacao.

Assim, o objetivo desse artigo é apresentar as experiéncias
vivenciadas no Estdgio Supervisionado em Docéncia na Educa-
¢ao Infantil do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias (UEG) e também discutir as potencialidades e os limites
da pratica pedagégica em contexto pandémico na escola-campo.
O estégio foi realizado no primeiro semestre de 2021, em um
Centro Municipal de Educac¢do Infantil (CEMEI) da cidade de

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporaneos | 107



Ivanisia Dias Galvdo | Maria Eneida da Silva

Santo Ant6onio do Descoberto, Goiés. A escolha desse municipio
se deve ao fato da cidade sediar o Polo da UEG onde acontecem
as aulas presenciais do curso de Pedagogia.

Para o alcance dos objetivos, o artigo apresenta trés se-
¢Oes. A primeira, apresenta a discussao sobre os fundamentos do
Estagio Supervisionado e da Educacdo Infantil; a segunda, apre-
senta a escola-campo, o PPP e suas concepcoes para a Educacao
Infantil; e a terceira secdo, discute as praticas pedagégicas da
escola durante a pandemia da COVID-19.

O Estagio Supervisionado e a Educac¢ao Infantil

De acordo com Bianchini; Alvarenga; Bianchi (2005) o Es-
tagio Supervisionado é uma experiéncia impar para que o acadé-
mico possa mostrar criatividade, independéncia e carater. Além
disso, é importante para que o futuro docente possa perceber
se sua escolha profissional realmente o satisfaz. Dessa forma, o
estadgio mostra para os académicos que

A realidade para futuros professores estd em situacoes
vividas nas salas de aula, nas bibliotecas e nas salas de
professores, no conhecimento dos planos gestores, na
participacdo da recuperacdo de alunos e em projetos,
entre outras atividades. As aulas nas quais participa
como observador de detalhes, que escapam aos alu-
nos que as assistem, sdo a base para que o estudante
observe atitudes que lhe escapariam se ndo estivesse
na situacio de aluno-mestre, em realizacdo de estagio.
(BIANCHINI; ALVARENGA; BIANCHI, 2005, p. 6).

O Estagio Supervisionado é um momento em que sao opor-

tunizadas aos estagiarios as atividades pedagégicas e o contato
com as complexas préaticas institucionais que os preparardo para
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o exercicio da profissdo docente. Sobre esse momento, Bousso et
al. (2000, p. 218) esclarece que “[...] a importancia do estagio
ndo se resume a integracao do aluno ao mercado de trabalho
ou ao aprimoramento de suas habilidades no &mbito profissio-
nal. Trata-se também de um aspecto relevante na formacao da
pessoa.”, sujeito humano historicamente situado que modifica o
ambiente e por ele é também modificado.

Devido a todo esse escopo, o Estagio Supervisionado tor-
na-se um trabalho académico bem mais complexo, posto que
envolve, além da etapa de observacdo da escola e seus espa-
¢os, e das aulas e planejamentos do professor, a construcdo de
relatério sobre tudo que foi vivido e presenciado no ambiente
escolar. Esse relatério, assim como todo e qualquer trabalho
académico, requer rigor tedrico e metodolégico em sua elabo-
racao para se tornar um registro das atividades realizadas, bem
como se tornar uma sélida base para a elaboracao do projeto a
ser desenvolvido na Educacao Infantil, nas fases de semirregén-
cia e regéncia do estagio.

A Educacdo Infantil é hoje concebida como uma etapa
da Educacao Basica. Para chegar a esse status foi se destacando
como um campo de disputas e debates no campo educacional,
e vem ganhando espaco, historicamente, desde a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te (BRASIL, 1990), a Lei n° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional - LDB (BRASIL, 1996) e a Lei n°
11.274/2006 (BRASIL, 2006), que institui o Ensino Fundamen-
tal de nove anos, até se fortalecer com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010). Es-
sas e outras legislacoes foram instauradas como parte integrante
de uma histéria de luta coletiva de pesquisadores, militantes e
movimentos sociais pelo direito das criancas de 0 a 6 anos a
educacao como um direito de forma¢do humana para posterior
ingresso no Ensino Fundamental.
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As DCNEI (BRASIL, 2010), por exemplo, cujo carater é
mandatério, estabelece que o trabalho pedagdgico nessa etapa
da educacao seja estruturado em dois eixos, quais sejam, as in-
teracOes e a brincadeira. Nesse sentido, ha a garantia do direito
das criancas de 0 a 6 anos de idade de aprender e se desenvolver
que, segundo Kishimoto (2002, p. 108), perpassa pelas “[...] si-
tuacgoes de cotidiano, quando a crianca desenha, pinta, observa
uma flor, assiste a um video, brinca de faz de conta, manipula
um brinquedo, explora a areia, coleciona pedrinhas, sementes,
conversa com amigos ou com o proprio professor.” Esse desen-
volvimento é caracterizado pela forma como a crianca constréi
seus conhecimentos por meio de experiéncias ampliadas, porque
é reconhecida e compreendida como

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, re-
lacodes e préticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questio-
na e constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 14).

A partir de legislacoes como as DCNEI, a Educacao Infantil
passou a ser reconhecida como um direito de todas as criancas e
um dever do Estado e ndo mais como um assistencialismo para
as maes que trabalham fora de casa. Antes dessas Diretrizes, a
LDB (BRASIL, 1996) reconhecia a Educacao Infantil como etapa
inicial da Educacao Bésica, cuja promulgacao se deu com muitos
debates e disputas na Camara do Deputados e no Senado Federal
que impulsionaram “[...] diferentes setores educacionais, parti-
cularmente Universidades de instituicoes de pesquisa, sindica-
tos de educadores e organizacdes ndo governamentais a defesa
de um novo modelo de educacao infantil” (OLIVEIRA, 2011, p.
117). A autora reforca que
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Nesse periodo, a Coordenadoria de Educacdo Infantil
(COEDI) do MEC desenvolveu, por meio da promocéo
de encontros, pesquisas e publicacées, importante
papel de articulacdo de uma Politica Nacional que
garantisse os direitos da populacdo até 6 anos a uma
educacdo de qualidade em creches e pré-escolas. (OLI-
VEIRA, 2011, p. 117).

Dessa forma, fortaleceu-se o olhar educacional com a va-
lorizacao e a compreensao de que o cuidado com as criangas de
0 a 6 anos é necessario porque nao existe ensino sem o cuidar e
o educar, e esses sao permeados pelo brincar. Assim, o brincar é
tomado como essencial na vida da crianca para se apropriar do
mundo enquanto sujeito histérico e de direitos que é. Quanto
a concepcao de cuidar e educar, dispostos nas DCNEI (BRASIL,
2010), Oliveira (2011, p. 119) traz que sdo compreendidos como

[...] aspectos indissociaveis e defendem uma concep-
¢do de crianca como sujeito ativo que interage com
o mundo por meio da brincadeira e principalmente
como alguém com direito de viver sua infancia; daf as
preocupacdes, manifestadas no parecer, em combater
a antecipacdo de rotinas e praticas caracteristicas do
Ensino Fundamental para orientar o trabalho com as
criancas pequenas.

Destarte, as creches e as pré-escolas passaram a ser reco-
nhecidas como verdadeiros espacos de construcdo da cidadania
infantil, com seus direitos fundamentais garantidos por meio de
uma concepc¢do de educacdo capaz de promover a autonomia,
a responsabilidade, a solidariedade e, acima de tudo, o didlogo
e a interacdo. Para tanto, as DCNEI (BRASIL, 2010, p. 18) tra-
zem que as propostas pedagoégicas das instituicoes de Educacéo
Infantil devem “[...] ter como objetivo garantir a crianca acesso
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a processos de apropriacdo, renovacao e articulacao de conheci-
mentos e aprendizagens de diferentes linguagens.”

A partir de tais objetivos e, considerando os dois grandes
eixos da Educacao Infantil (Interacoes e Brincadeiras), pontua-
mos os principios éticos, politicos e estéticos, bem como a in-
dissociabilidade entre o cuidar e o educar. Juntamente com tal
indissociabilidade, é preciso compreender a crian¢a enquanto
ser integral que estd no mundo e com ele se relaciona por meio
de seu corpo, com diferentes linguagens e vivéncias concretas.

Diante disso, o curriculo deve ser compreendido como um
agrupamento consolidado de préticas que tenham como objetivo
“[...] articular as experiéncias e os saberes das criancas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artisti-
co, ambiental, cientifico e tecnolégico de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade”
(BRASIL, 2010, p. 12). Para que esse objetivo seja alcancado, o
diadlogo é muito mais que uma simples forma de comunicacao, é
compreendido como principio pedagégico e metodolégico, pois
é a forma de interacdo do professor com as criangas e é um ele-
mento essencial para as brincadeiras no espaco educativo e de
cuidados na Educacao Infantil.

Esse didlogo, assim compreendido, permite que as praticas
pedagogicas garantam experiéncias para o desenvolvimento in-
tegral das criancas. Para garantir a vivéncia dessas experiéncias,
o curriculo proposto pelas DCNEI (BRASIL, 2010) traz a crianca
como o centro da dialogicidade e o professor como um sujeito
socio-histérico que saiba olhar para as criancas e observar para
compreendé-las. Dessa forma, o professor saberd o que as crian-
cas estao dizendo para planejar com elas, aprender com seus
conhecimentos e ensinar para o seu pleno desenvolvimento.

Diante da compreensao instituida pelas normativas legais
que concebem e sustentam a Educacao Infantil, tal qual a LDB
(BRASIL, 1996), por exemplo, o ensino a distancia é ilegal nessa
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etapa da Educacao Basica, mesmo que em carater emergencial.
Tanto as legislacoes quanto a funcao sécio-politica-formativa da
Educacdo Infantil, sustentam que o ensino remoto emergencial
para as criancas de 0 a 6 anos, iniciado com a pandemia da
COVID-19, além de ilegal, torna-se uma incoeréncia didatico-pe-
dagdgica e provoca a perda da totalidade da formacao tanto do
professor quanto da crianca.

Contudo, os discursos proferidos na midia tratam da falta de
competéncia do professor para trabalhar remotamente e lidar com
as tecnologias para realizarem aulas on-line, sincronas ou assincro-
nas, ou para dialogar com as familias sobre o processo de ensino-
-aprendizagem das criancas em casa. Pouco se discute, nesse meio
mididtico, sobre a (ir)responsabilidade do Estado via redes de en-
sino, em promover e viabilizar meios instrumentais e pedagégicos
para que o trabalho docente néo fique mais precarizado e alienado.

Mas nao se pode esquecer que o trabalho docente nao é um
trabalho qualquer, ndo é um trabalho individual, descontextua-
lizado. E um trabalho que envolve diversos elementos subjetivos
e também muitos outros objetivos, como as condicbes reais de
trabalho, a carreira, a remuneracdo, a formacao inicial e conti-
nuada, entre outros. O trabalho docente é um ato politico parti-
lhado e viabiliza ao professor se relacionar e pensar como sujeito
histérico-social que forma e é formado.

Na pandemia, esse trabalho esta fragmentado e perdeu o elo
com a totalidade da formacdao humana que se inicia com o ingres-
so da crianca na Educacdo Infantil institucionalizada. O professor
é um intelectual que se forma com contetidos, valores, dominios
de toda natureza, com desenvolvimento do pensamento cientifico,
ndo é um simples técnico que precisa lidar com equipamentos e
tecnologias diversas para sua aula “funcionar”. A escola publica, a
universidade ptuiblica e a profissao docente vém sofrendo ataques
e desmontes de todas as ordens e isso ficou mais acirrado no con-
texto da pandemia, repercutindo nos alunos.
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Por todo esse contexto, é preciso resistir. Porém, a resistén-
cia ndo é somente dos profissionais da educag¢édo, mas de todos e
todas que acreditam que a educac¢do é emancipadora e ndo uma
mercadoria, mas um direito inalienivel. Consideramos resistén-
cia uma formacao docente de qualidade que se inicia, entre ou-
tros espacos, na graduacdo, cuja parte importante estd também
no Estagio Supervisionado.

Assim, é possivel que o académico - por meio de um olhar
critico e de resisténcia ao projeto de desmonte da educacao pu-
blica - conheca a realidade da escola para além do que esté pos-
to e imposto pelo Estado. O académico tem a oportunidade de
compreender a escola para além das praticas pedagogicas insti-
tucionalizadas ou dos documentos que norteiam essas praticas, o
que lhe permite conhecer melhor a escola, o trabalho docente e
também sustentar a resisténcia as tentativas de moldar a escola,
o professor e os alunos.

Vejamos o que o Estagio Supervisionado na Educacao In-
fantil nos permitiu conhecer, compreender e resistir.

A escola-campo do estagio

Quando se fala em estagio na escola, importante se fazem
os conhecimentos tedricos e legais sobre educacao e instituicoes
escolares, os quais normatizam as praticas pedagégicas, o curricu-
lo e o trabalho docente. Para o inicio do estégio foi escolhido um
Centro de Educacao Municipal de Educacao Infantil na cidade de
Santo Antonio do Descoberto (GO) e organizada a documentacao
de autorizacao da Secretaria Municipal de Educacao do municipio.

Dessa feita, a diretora do CEMEI foi procurada e tratamos
da parte burocrética para o inicio da observacédo do estagio. Hou-
ve a apresentacao da estrutura fisica e pedagégica da instituicao,
bem como o encaminhamento a professora Margarida' que lecio-

1 Nome ficticio para preservar a identidade da professora.
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na numa turma da Pré-escola II, com criancas de 5 anos de idade.
O periodo de estagio na escola foi do dia 15 de abril a 14 de maio
de 2021 e, em sala de aula, o periodo foi de trés semanas.

Uma das primeiras atividades antes da observacado das au-
las foi conhecer o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola-
-campo. De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), instituicoes de
ensino sdo responsaveis por elaborar e colocar em pratica sua
proposta pedagégica, ou PPP, e que cabe aos professores a par-
ticipacao nesse processo. As DCNEI (BRASIL, 2010) explicitam
que a construcao do PPP — definido como um plano que orienta
todas as agOes da instituicdo escolar, bem como determina as
metas para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas —
seja um processo coletivo que envolva a equipe gestora, os pro-
fessores e também a comunidade escolar.

Com a andlise do PPP foi possivel saber que o CEMEI foi
fundado em 2008 para atender a demanda por creche e pré-es-
cola dos bairros vizinhos, dispondo hoje de seis salas de aula,
cinco com banheiros e uma sem; uma sala para o Atendimento
Educacional Especializado - AEE; area coberta para lazer; um
parquinho de diversoes; e demais espagos administrativos. Nesse
espaco fisico o CEMEI consegue atender trés turmas de maternal,
sendo uma em periodo integral com 19 criancas e duas em perio-
do parcial (uma no matutino e outra no vespertino), totalizando
39 criancas; quatro turmas de 4 anos, com 69 criancas no total;
e quatro turmas de 5 anos que totalizam 74 criancas.

Além disso, a instituicdo descreve seus recursos materiais,
humanos e didéticos, sendo materiais os equipamentos e 0 mo-
bilidrio; os didaticos sao caracterizados como tecnolégicos, co-
muns e o acervo bibliogréafico (composto por 595 titulos, en-
tre livros de literatura infantil, livros pedagégicos e revistas de
contetido pedagégico e/ou cientifico); e os recursos humanos
contemplam o grupo gestor (diretora, secretdria e um auxiliar
administrativo), o pedagégico (oito professoras, cinco monitoras
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e a coordenadora pedagdégica) e o grupo administrativo (trés au-
xiliares de servicos gerais e seis merendeiras).

Segundo o PPP, com vistas a educacao integral das crian-
cas, antes da primeira matricula sdo feitas entrevistas com as fa-
milias com a utilizacdo de uma ficha de caracterizacao para co-
nhecer melhor o perfil de cada crianca. Assim, a instituicdo visa
propor uma educacdo de qualidade para a construcado de saberes
nas dimensoes ética, religiosa e politica do processo educativo,
respeitando individualidades e desigualdades sociais das crian-
cas e de suas familias.

Nessa proposta do PPP, percebemos certa incoeréncia epis-
temoldgica no que tange a construcdo de saberes pelas criancas
nas citadas dimensdes. Primeiro, porque na escola a crian¢a nao
constréi somente saberes, mas também conhecimentos, sendo es-
ses agregados aos saberes que elas ja tém. Desse modo, estabe-
lece-se um processo dialoégico que permite que a aprendizagem
deflagre e impulsione o desenvolvimento humano (SILVA, 2017).
Segundo, porque o processo pedagégico de construcdo de conhe-
cimentos visa, acima de tudo e também, a formacdo humana que
ndo esta indicada pela escola. Essa formacao, de acordo com Bar-
bosa; Silveira; Soares (2019) “[...] se constitui dialeticamente em
diferentes dimensoes: humana, social, cultural, politica [...].”

Outro elemento discutido no PPP do CEMEI é o trabalho
pedagdbgico para despertar a criatividade, o conhecimento e a ex-
pressividade das criancas. Para isso, sao realizados projetos pe-
dagégicos que objetivam aprendizagens prazerosas, trabalhando
o ladico e estimulando os alunos. Essa visdo é corroborada por
Barbosa; Silveira; Soares (2019) ao afirmarem que a aprendiza-
gem nado é um ato individual e que, portanto, consideram po-
sitiva a nocdo de aprendizagens. Com isso, percebemos que a
instituicdo reconhece a importancia das primeiras experiéncias
infantis, auxiliando a crianca a ter autoestima, respeitar o pré-
prio corpo, potencializar seus limites e se socializar.
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Para o alcance dos objetivos de aprendizagens, a institui-
¢do desenvolve diversos projetos, tais como o Projeto Recreacdo,
Projeto Educando com a Horta e a Gastronomia com Alimenta-
¢do Saudével, Projeto Leitura, Projeto Familia na Escola, entre
outros. Para a execucdo e continuidade dos projetos, os profes-
sores do CEMEI estdao em constante formacao continuada que é
feita pela Secretaria Municipal de Educacéo de Santo Antonio do
Descoberto. Também como acao para a qualidade da Educacao
Infantil, a constru¢do do PPP é realizada conjuntamente pela
escola e pela comunidade, atendendo as DCNEI (BRASIL, 2010)
que determinam que seja um processo coletivo. Esse documento,
que norteia as a¢des administrativas e pedagégicas da institui-
¢ao, tem validade de dois anos letivos, o que garante a flexibili-
dade para a sua revisao anual.

A pratica pedagégica no Centro Municipal de Educacao
Infantil na pandemia

Durante as atividades de observacao, realizadas de 15 de
abril a 14 de maio de 2021, foi possivel conhecer toda a esco-
la, as salas de aula, os espacos administrativos, os servidores
e as professoras, bem como o funcionamento das atividades
pedagégicas e administrativas durante a pandemia. Segundo a
diretora, as professoras estavam na escola uma vez por semana
para o planejamento das aulas e os servidores administrativos
iam mais vezes.

Em relacdo as acOes voltadas para a satide coletiva e a
satide emocional das criancas e dos servidores neste periodo de
pandemia, a diretora relatou que nao havia nenhum acompanha-
mento especifico por parte da escola ou da Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio. As reunides pedagégicas ou admi-
nistrativas aconteciam, as vezes, presencialmente, mas também
eram realizadas pela plataforma on-line Google Meet.
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Sobre o ensino remoto emergencial, a diretora afirmou que
a escola nao utiliza nenhuma plataforma virtual e que havia pro-
posta da Secretaria Municipal para iniciar aulas remotas a partir
de agosto de 2021. Por isso, os pais/responsaveis dos alunos bus-
cam, na escola, atividades impressas a cada 15 dias, retornando
para entrega-las prontas e pegar outras para mais 15 dias.

Ao ser questionada sobre o acompanhamento pedagégico
das criancas em suas dificuldades e a avaliacao de aprendizagem,
a diretora afirma que a visdo é em relacdo ao desenvolvimento
integral do aluno, o que limita o acompanhamento pelo fato de
ndo poder dar apoio pedagégico necessario, pois as atividades
sdo feitas em casa. Dessa forma, a avaliacao acontecia somente
por meio das devolutivas das atividades impressas que os pais
pegavam e entregavam na escola.

Diante disso, as observacoes das aulas ndo poderiam acon-
tecer, visto que ndo havia aulas. Portanto, foram observados dois
encontros presenciais — em intervalos de 15 dias — quando da
devolutiva de atividades prontas pelos pais/responsaveis e de
entrega de novas atividades pelas professoras de cada turma.
Esse era o encontro que ocorria das docentes com os pais e, as
vezes, com algumas criancas que iam junto a escola. As demais
observacgoes foram realizadas no grupo de WhatsApp de pais e
professoras, em que eram postados videos de apoio as atividades
e o atendimento as ddvidas que surgiam, bem como em outro
grupo de WhatsApp das professoras, no qual eram planejadas as
atividades para os alunos.

Quando se tem um ensino remoto por meio de plataformas
virtuais, ainda é possivel que o professor consiga realizar o regis-
tro de suas aulas, pois esse registro se torna um “[...] espaco de
formacao e de reflexdo do professor sobre o trabalho realizado.
Cada proposta e seu objetivo suscitam registros diferentes e estes
também podem assumir diferentes fun¢des” (CORSINO, 2012, p.
116). Assim, o professor pode avaliar, reorganizar e replanejar
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atividades que ampliem as experiéncias infantis. A autora desta-
ca ainda que “Quanto menores as crian¢as, mais importante sao
as observacoes e interacoes do professor com as a¢oes, sentimen-
tos e interesse delas” (CORSINO, 2012, p. 116).

Contudo, sem a presenca do professor, ao menos de forma
virtual, o acompanhamento, o registro e a avaliacdo do desenvol-
vimento dos alunos ficam muito aquém, quicd impossiveis de se-
rem realizados. Além de nao haver plataforma virtual disponivel
pelo municipio, a renda da maioria das familias do CEMEI nao
permite que tenham equipamentos ou internet para as aulas on-li-
ne. Por conta desse contexto, a opcao foi a de entregar atividades
impressas para que as criancas tivessem o direito de estudar.

Dos 19 planejamentos de aula observados — bem como do
acompanhamento do grupo de pais no WhatsApp e das devoluti-
vas de atividades impressas — o que se percebe € que esses plane-
jamentos atendem, em parte, ao que é proposto para a Educacdo
Infantil pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018). O que contempla a proposta da Base se concentra, somen-
te, nos cinco campos de experiéncias e nos objetivos de aprendi-
zagem e desenvolvimento.

Contudo, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
- constituidos pelas aprendizagens essenciais que, por sua vez,
compreendem comportamentos, habilidades, conhecimentos
e vivéncias, cujos eixos estruturantes sempre sao as interacoes
e a brincadeira - encontram maior dificuldade de serem alcan-
cados por meio das atividades impressas que sdo feitas sem a
orientacdo e a observacao da professora. Até mesmo porque a
Educacao Infantil estd centrada no educar e no cuidar, sendo
que esse cuidado é indissociavel do processo educativo que visa
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilida-
des das criancas (BRASIL, 2018), o que pode ser garantido no
ensino presencial, mas ndo no remoto e, menos ainda, por meio
de atividades impressas.
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A partir dos eixos estruturantes das praticas pedagogi-
cas da Educacdo Infantil e das competéncias gerais propostas
pela BNCC, sdo considerados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para assegurar as condicOes para as criancas
aprenderem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se. Por mais que a professora planeje, acolha, oriente
e responda davidas dos pais/responsaveis no grupo do What-
sApp, juntamente com o envio das mesmas atividades que sao
entregues na escola as muitas familias que ndo comparecem
no momento presencial, torna-se muito dificil que essas ativi-
dades feitas pelas criancas em casa assegurem tais direitos de
aprendizagem.

Além desses materiais didaticos consubstanciados em ati-
vidades impressas, outros também sdo postados, diariamente no
grupo, como videos do YouTube relacionados ao tema de cada
aula e um video de contacao de histérias infantis feito pela dina-
mizadora da turma uma vez por semana. Todavia, sdo atividades
que pouco podem estimular o desenvolvimento das habilidades
sociais, emocionais e cognitivas das criancas, como prevé a Edu-
cacao Infantil, pois estdo sem as trocas, sem o didlogo, sem a
interacao.

Com a proposta pedagoégica do CEMEI e de acordo com o
planejamento das aulas para um processo de ensino-aprendiza-
gem baseado em material impresso e videos, a professora propoe
a avaliacao mediante a participacao e a devolucado das ativida-
des feitas pelas criancas. Uma vez que a LDB (BRASIL, 1996), es-
pecificamente na Secdo 11, Artigo 31, que se refere a Educacao
Infantil, define que “[...] a avaliacdo far-se-4 mediante o acom-
panhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promocao, [...].” e a BNCC reforca que os eixos estruturantes
sempre sao as interagdes e a brincadeira centradas no educar
e no cuidar, podemos inferir que tanto o desenvolvimento das
criancas quanto a avaliacdo ficam totalmente comprometidos.
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Consideracoes

O Estégio Supervisionado da Educac¢éo Infantil em um cur-
so de licenciatura, enquanto primeiro contato do académico com
a escola, a sala de aula e as criangas, torna-se muito importante
para a formacdo do futuro professor e também para a decisao de
continuar ou ndo na formacao para a profissao docente. Nesse mo-
mento de pandemia e, muitas vezes, com atividades pedagégicas
Gnicas e exclusivamente impressas, o estagio se tornou um grande
desafio para os professores, para a gestao e para os académicos.

Nessa etapa do estdgio nao foi possivel ter contato com
as criancas, nem mesmo virtualmente, pois a rede ptblica ain-
da ndo havia disponibilizado uma plataforma de acesso as au-
las remotas. Assim, foram observados os momentos de entrega
de atividades aos pais/responsaveis e quando eles entregam os
trabalhos realizados pelas criancas de uma turma de 5 anos do
turno matutino; os planos de aula dessa turma; as atividades pe-
dagobgicas preparadas para impressao e os videos como recursos
didaticos enviados pelo WhatsApp do grupo de pais. Da mesma
forma, estivemos no grupo do WhatsApp das professoras das tur-
mas de 5 anos, ambiente em que conversavam e discutiam as
possibilidades de videos e de atividades para as criancas.

Diante disso, destacamos que a observacao da realidade da
escola, das professoras e das entregas de atividades, bem como
do acompanhamento dos grupos do WhatsApp, possibilitou a re-
flexao sobre a especificidade da Educacao Infantil que esta pau-
tada nas interacoes e na brincadeira, no cuidar e no educar e
0 quanto essa privacdo causada pela pandemia pode afetar o
desenvolvimento dos alunos e, pior ainda, afetar a alfabetizacao.
Seré para os professores dos Anos Iniciais um desafio de dimen-
soes incalculaveis pelo fato das criancas terem tido uma etapa
praticamente nula em seu processo de desenvolvimento cogniti-
vo, social e emocional.

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contempordneos | 121



Ivanisia Dias Galvdo | Maria Eneida da Silva

A partir do que foi observado, surgiram reflexdes como: é
essa profissao que realmente quero? Que forma darei aula para
meus alunos no futuro? Como posso melhorar o que ndo estou
concordando? Além dessas questoes, surgiram outras tantas que,
pela continuidade dos estudos e a insercao no campo de estégio
em um possivel ensino presencial, trard formacdo e reflexdes
que serdao determinantes para nosso futuro profissional e tam-
bém dos nossos futuros alunos.
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Em 2020 a Organizacao Mundial da Saiide (OMS) comuni-
cou a populacao mundial sobre a proliferacdo do novo coronavi-
rus (SARS-CoV-2), configurando uma pandemia global. No Bra-
sil, seguindo as orientacdes das autoridades sanitarias, muitos
estados e municipios decretaram o fechamento de servicos consi-
derados nao essenciais ou de risco potencial para a disseminac¢éo
do virus, devido a grande circulacao e aglomeracao de pessoas.

O Governo Estadual do Ceara, bem como seus municipios,
baixou uma série de decretos e outros instrumentos legais para o
enfrentamento da pandemia como o fechamento de diversos ser-
vicos e, sobretudo, a necessidade de a¢oes de isolamento social.
Dentre os estabelecimentos fechados, pode-se dizer que a escola
foi a mais afetada em todo o territério nacional, seja a da rede
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publica ou privada, provocando a reorganizacdo dos calendarios
escolares e atividades académicas.

Nesse novo contexto, os estabelecimentos de ensino mu-
daram repentinamente suas estratégias e metodologias a fim de
oferecer o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ao corpo discente.
Partindo dessas modificagcOes, ndo somente na estrutura escolar,
como também em seu curriculo, o presente trabalho objetivou
compreender quais recursos, concepcoes de avaliacdo e meto-
dologias os docentes do sertdo do Ceard adotaram na pandemia.

A acdo de avaliar vem de uma longa trajetéria histérica que
sofreu muitas mudancas, conforme seu momento, necessidades e
intencoes de cada grupo. Quando se fala sobre avaliacdo na edu-
cacdo sao multiplas as concepgoes, bem como sua compreensao e
interpretacdo baseando-se nos objetivos a serem alcancados (DA-
VIES, 2014). Sabe-se que a pratica de avaliacdo escolar acontece
em um determinado contexto, devendo ser orientada por um pro-
jeto pedagoégico com finalidades e objetivos a serem alcancados,
para atingir resultados mediante instrumentos e estratégias a se-
rem utilizados (LUCKESI, 2005). Porém, dependendo do contexto
e condicOes de trabalho, a realidade é diferente do desejado.

Avaliar demanda, além de planejamento, requer refletir
sobre a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, in-
cluindo as condicbes de trabalho do professor (FAUBERT, 2009).
O professor deve ter garantidas as necessarias condicoes peda-
gogicas e institucionais para que seu trabalho se realize com res-
ponsabilidade. Nesse sentido, a avaliacdo escolar deve valorizar
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e dos professo-
res. Esse trabalho ndo se pauta, exclusivamente, nas concepgoes
tedricas do processo avaliativo, mas nas percepgoes e praticas
sobre a avaliacdo da aprendizagem com docentes no sertdo cea-
rense, durante a pandemia de 2020.

A partir desses apontamentos, discutir-se-4 a temaética
“avaliacdo” de acordo com algumas teorias, relacionando-as as
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inquietacoes dos docentes com os resultados demonstrados pe-
las anélises estatisticas. Utilizou-se a abordagem quantitativa em
pesquisa por meio de um formulério on-line do Google Forms e
cujos processos metodolégicos serdo esclarecidos posteriormente.

Avaliacdo no contexto pandémico: alguns apontamentos

Sendo essencial e indissocidvel da educacdo, a avaliacao
estd relacionada diretamente com os ordenamentos curricula-
res, explicitando suas intencoes, finalidades e tensoes (GADOT-
TI, 1991). Desse modo, busca-se refletir sobre as préticas peda-
gobgicas avaliativas que ocorreram em momentos de incertezas
e insegurancas com docentes da regido semidrida no nordeste
brasileiro.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL,
2018) menciona que o curriculo e a propria BNCC assumem pa-
péis de coparticipacdo e complementacio perante as acdes e a
realidade local. Logo, as formas avaliativas devem ser organiza-
das e elaboradas considerando os contextos, tendo como referén-
cia uma matriz de avaliacao processual.

A avaliacdo esté estruturada no eixo da contextualizacdo,
realizando conexoes diretas com o cendrio atual, influenciando
diretamente o processo de ensino e aprendizagem. Em vista dis-
so, o periodo de pandemia exigiu transformacoes e adaptacoes
nas praticas pedagdégicas, pois empregar os mesmos padroes ava-
liativos utilizados no modelo presencial de ensino nao atenderia
as necessidades dos estudantes.

No entanto, devido a cultura seletiva da avaliacdo que de-
signa o discente em um parametro classificatério de aprovacao
ou reprovac¢ao, bom ou ruim, satisfatério ou nao satisfatério, ha
também uma limitacdo dos docentes para exercitar a logica re-
flexiva e consciente desse processo (LUCKESI, 2018).
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O ato de avaliar apresenta muitas faces, incongruéncias
e ambivaléncias, haja vista que os obstaculos se concebem no
modo como a avaliacdo é compreendida e no desvendar de sua
finalidade no cotidiano escolar.

No campo educacional, trés tipos de avaliacao da aprendi-
zagem se fazem presente: avaliacdo inicial, formativa e somativa
(VIDAL, 2015). Os tipos de avaliacdo possuem funcoes e proces-
sos diferentes, no entanto, estdo integradas.

A avaliacao inicial possui carater investigativo e apre-
senta trés interfaces: preditiva, prognoéstica e diagnostica?. A
preditiva tem o intuito de realizar uma sondagem cognitiva
antes de iniciar um determinado contetido, objetiva adaptar
o processo de ensino e aprendizagem as necessidades dos dis-
centes. A progndstica consiste em uma analise inicial realizada
por meio de formacao de grupos de alunos ou classe, de modo
a obter uma visao panoramica da realidade discente. Enquanto
a diagnéstica, refere-se a perscrutar individualmente as condi-
¢Oes de cada um deles.

A avaliacdo formativa tem como propdsito romper com a
concepcdo tradicional de classificacdo, selecdo e exclusdo. Seu
ponto central é o processo de ensino e aprendizagem por meio
da prépria avaliacdo. O docente obtém informacoes sobre o de-
senvolvimento do discente, refletindo quais medidas se alinham
as reais necessidades dele, tendo como finalidade ajustar e faci-
litar sua aprendizagem.

Essa vertente avaliativa ndo se detém a um unico instru-
mento para coletar dados referentes a aprendizagem dos discen-
tes. Cada procedimento tem suas especificidades e objetividades,

2 O foco central das avaliacbes prognostica e diagndstica é delinear quais as
potencialidades foram desenvolvidas e quais ainda precisam ser intensificadas,
objetivando identificar as melhores estratégias pedagdgicas de intervencéo e ainda
refletir sobre a prética docente evitando que possiveis dificuldades na aprendizagem
sejam detectadas tardiamente. E uma ferramenta que auxilia o professoracompreender,
intervir e identificar os interesses e habilidades dos alunos.

128 | PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporaneos



Olhares sobre as praticas de avaliacdo escolar com docentes
no sertdo do ceard durante a pandemia de 2020

podendo ser utilizado pesquisas, questiondrios, observacoes, re-
latérios, entre outros. As estratégias dessa avaliacdo podem exi-
gir processos mais cuidadosos, extensos, subjetivos, criticos ou
sintéticos.

A avaliacdo como categoria somativa se caracteriza por
ser pontual, busca promover apuracao somatéria e fidedigna dos
dados obtidos ao final de uma sequéncia didatica de contetdo.
Ela esté vinculada aos objetivos e métodos didaticos do docente.
Todavia, corrobora-se com o pensamento de Villas Boas (2009),
em que tanto a avaliacdo somativa quanto a formativa nao preci-
sam atuar fixamente, uma no final do processo e outra, durante.
Ambas tém potencial para atuar em momentos distintos, com
enfoques diferentes.

De acordo com a literatura abordada, os tipos de avalia-
¢do possuem processos e finalidades distintas, porém podem se
relacionar mutuamente, ndo sendo caracterizados como uma
metodologia estdtica. Destarte, o contexto pandémico também
impulsionou a adequacao do cenério avaliativo, relacionando-o
ao uso de recursos tecnolédgicos e viabilizando formas diversas
de avaliar.

No contexto das Tecnologias Digitais da Informacao e Co-
municacao (TDIC), observa-se um ponto essencial para a com-
preensdo da avaliacao no ERE, o letramento® digital. O letramen-
to consiste em uma prética sociocultural (BARTON; HAMILTON,
1998) constituida historicamente, permitindo que os sujeitos
possam participar socialmente de ambientes, distinguindo e
compreendendo contextos especificos. Conforme Xavier (2003,
p. 02) a “[...] capacidade de enxergar além dos limites do cédi-
go, fazer relagdes com informacoes fora do texto falado ou es-
crito e vincula-las a sua realidade histérica, social e politica sdo
caracteristicas de um individuo plenamente letrado.”

3 O letramento é um resultado provindo da consciéncia critica. Logo, o letramento digital
também pode ser considerado a leitura e a escrita como pratica social a qual se pode
conversar, discutir e gerar senso critico através de meios digitais.
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Segundo Xavier (2003, p. 02) o letramento digital esta vol-
tado para a realizacao de praticas tanto de leitura quanto escrita
“[...] diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabeti-
zacao”. O letramento consiste em uma préatica social da leitura e
escrita, atribuindo um novo significado, nao sendo apenas uma
decodificacao.

Compreende-se que o letramento digital é parte essencial
nas discussdes sobre o contexto pandémico, principalmente na
efetivacdo dos processos avaliativos. Além disso, evidencia que
sua auséncia esté relacionada ndo apenas com formacgoes de base
e continuada, mas também com a caréncia socioeconémica, que
se aplica a boa parte da comunidade escolar e nao oferece espa-
¢o para que todos possam exercer sua cidadania através desse
letramento.

Desafios da avaliacao escolar em contextos precarios

A melhoria no ensino é resultado de um trabalho coletivo
que depende do engajamento de uma rede de individuos e de
servicos. Envolve a motivacdo dos alunos, das familias, a qua-
lidade do transporte, da merenda e a valorizacao do professor.
Indaga-se como obter bons resultados em uma situagédo de cala-
midade como a pandemia da COVID-19, em regides e localida-
des com poucos recursos institucionais e uma formacéo docente
deficitaria no uso de tecnologias digitais.

Paralelamente a esse cendrio, o Fundo das Nacoes Unidas
para a Infancia (UNICEF, 2020) elaborou um relatério com da-
dos que certificam os desafios em avaliar no periodo pandémico
e as dificuldades ao acesso as informacdes por meio midiatico.

Globalmente, 72% das criancas em idade escolar sem

acesso a aprendizagem remota vivem nas familias mais
pobres de seus paises. Em paises de renda média alta,
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os estudantes das familias mais pobres representam até
86% dos alunos e alunas que nédo tém acesso ao ensino
a distancia. Globalmente, trés quartos dos estudantes
sem acesso vivem em areas rurais [s.n.].

Os reflexos dessa realidade interferem diretamente no pro-
cesso avaliativo e mostram como a profunda desigualdade social
e econdmica também influencia na avaliacao educacional pro-
cessual, continua, interativa e contextual dos discentes.

Sobre as condicoes de trabalho do professor Soares (2016,
p. 228) afirma que a formag¢ao docente consiste em um “[...] pro-
cesso abrangente, complexo, inconcluso, inacabado e continuo
que se realiza no transcurso do desenvolvimento profissional do-
cente em que a formacao inicial e a continuada sdo concebidas
de forma interarticuladas.” Torna-se importante refletir que para
o docente a auséncia desse percurso vivencial de aprendizagens
compromete o processo avaliativo.

As condigoOes atuais inseriram os docentes da Educacao
Bésica no mundo digital de forma subita, faltando-lhes tempo
para preparo e qualificacdo para ministrar aulas virtuais, admi-
nistrar plataformas digitais, entre outros fatores. Haja vista que
isso eram vivéncias impensaveis e praticas pedagégicas invia-
veis, entdo hd uma preocupacgdo em saber se os discentes estdo
realmente aprendendo. Conforme Vygotsky (2001, p. 63) nosso
comportamento “[...] é formado por peculiaridades e condicoes
biolégicas e sociais [...].” Desse modo, entende-se que no am-
biente totalmente incorporado a realidade virtual a falta de inte-
racao com os discentes consiste em outra dificuldade, pois, sendo
seres sociais, o distanciamento e o siléncio impdem uma tensao
no processo dialégico e, consequentemente, no avaliativo.

Nao menos importante, percebe-se a falta de rotina de
estudos e a pouca participacao dos gestores responsaveis pelos
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discentes no processo de ensino e aprendizagem. Nesse aspec-
to, Dias; Pinto (2020, p. 547) afirmam que “[...] muitas esco-
las, ptiblicas e privadas, estdo exagerando nas expectativas do
que professores e familiares conseguem fazer. H4 diferencas
substanciais entre as familias, atualmente, em confinamento.”*
Considera-se que algumas familias disponibilizam de mais tem-
po para auxiliar os filhos com as tarefas e aulas, enquanto ou-
tras ndo possuem letramento digital suficiente, internet, ferra-
mentas digitais, aptiddes cognitivas e estdo trabalhando dentro
ou fora de casa.

Visto o exposto, evidencia-se a importancia em escutar
os docentes que estao envolvidos no processo de avaliagdo es-
colar nesse periodo pandémico de 2020 na regido investigada,
ouvindo suas dificuldades e limitacbes, pois suas percepc¢oes
refletem o real quadro educacional regional e, quica, em outras
localizacoes.

Metodologia

Optou-se pela abordagem quantitativa, cujos dados como
nimeros e indicadores podem ser analisados com o auxilio de
técnicas estatisticas (frequéncia, média, correlacdo, entre ou-
tras) e revelar informacoes tteis, rapidas e confidveis a respeito
das observacoes coletadas (CRESWELL, 2012). A coleta de da-
dos foi realizada por meio de um formulario eletronico (Goo-
gle Forms) com 10 itens sobre a profissdo docente, avaliacao e
probleméticas enfrentadas durante a pandemia da COVID-19

4 O parecer do CNE/CP n® 11, de 7 de julho de 2020, na p. 3, também evidencia esse
quadro educacional quando afirma que “[..] as diferencas entre os alunos que
tém acesso ou ndo a internet e/ou aqueles que nio tém oportunidades de acesso
as atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores podem ampliar as
desigualdades educacionais existentes”.
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no ano de 2020. A Andlise dos dados foi realizada pelo software
estatistico Statistical Package for Social Sciences (SPSS).

Participaram 22 docentes das cidades de Itapitina, Quixa-
d4a, Quixeramobim, Senador Pompeu e Solonépole. A selecao
dos participantes teve foco no vinculo com redes municipais de
ensino. Foram escolhidos municipios do sertdo do Ceard loca-
lizados em uma regidao do semiarido, com dificil acesso e alto
indice de pobreza®.

Resultados e discussao

Para compreender o perfil dos docentes pesquisados, se-
gue a Tabela 1 com os dados demograficos coletados. Os re-
sultados apresentaram uma média (M) de idade de 37,59 anos
com desvio-padrdo (DP) de 8,27. A participacao de docentes
do género feminino (86,4%) foi majoritaria, comparada a do
masculino (13,6%). H4A um dominio de docentes com mais ida-
de (45,4%) e experiéncia no ensino (40,9%). Observa-se um
maior quantitativo de participantes no municipio de Solonépo-
le (45,5%), bem como na area do conhecimento de Linguagens
e Codigos (40,9%).

Denomina-se por Polivalente o docente que atua nos seg-
mentos da Educacdo Infantil e no Primeiro Ciclo do Ensino
Fundamental, inclusive na modalidade Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Esse docente possui qualificacdo para atender
as especificidades da Educacao Infantil e para ministrar os con-
tetidos de Histéria, Matemadtica, Ciéncias, Geografia e outras,
geralmente na Educacao Infantil.

5 Em relacfo ao total de pessoas pobres residentes no Estado destacam-se, entre outras
regides, o Sertdo Central (5,36%), de acordo com o IPECE Informe, n° 149, abril de 2019.
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Tabela 1 - Dados demogréaficos dos docentes

Variaveis Frequéncia Porcentagem (%)
Feminino 19 86,4
Género
Masculino 3 13,6
de 20 a 29 6 27,3
Faixa-etaria
de 30 a 39 6 27,3
(anos)
de 40 a 49 10 45,4
Itapitina 3 13,6
Quixada 4 18,2
Municipio Quixeramobim 2 9,1
Senador Pompeu 3 13,6
Solonépole 10 45,5
delabs 3 13,6
Tempo de de6al0 7 31,8
docéncia de 11 a15 3 13,6
(anos) de 16 a 20 2 9,1
mais de 20 7 31,8
Linguagens e
Cédigos 2 40,9
Area de Matematica 1 4,5
atuacao
Humanas e 4 18,2
Sociais
Polivalente 8 36,4

Fonte: SPSS, v. 23
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Questionados se as instituicoes de trabalho ofereceram algu-
ma formacao digital durante o periodo pandémico (Tabela 2), os re-
sultados apontam que 54,5% responderam positivamente e 45,5%,
negativamente. Porém, indaga-se se a formacao digital recebida foi
suficiente e adequada para sanar o quadro de dtvidas desses profis-
sionais da educacdo e se houve suporte técnico satisfatério para lidar
com o contexto. Nota-se um alto quantitativo de docentes que nao
receberam uma formacao digital, contrapondo Soares (2016) quan-
to a necessidade da formacao docente ser um processo continuo.

Constam na Tabela 2 as fontes de pesquisa que os docentes
procuraram para aprofundar e aprimorar seus conhecimentos, aju-
dando-os no processo avaliativo dos discentes. Os resultados mos-
tram que todos os professores foram proativos na busca por recur-
sos e materiais para auxiliar e lidar com a avaliacdo nesse periodo,
mesmo aqueles que citaram nao ter tido formacao digital. Citam-se
fontes como cursos, pesquisas virtuais, artigos, livros, tutoriais, a
BNCC e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), vi-
sando melhorar as estratégias pedagdgicas no tocante a avaliacdo.
Esse fato evidencia a necessidade de ir além do ofertado ou de que
as formacoes ofertadas nao se adequaram as demandas.

Tabela 2 - Municipios cujas institui¢oes de trabalho ofereceram alguma for-
macao digital e fontes de pesquisa dos docentes para aprimorar as avaliacoes

Receberam Fontes de pesquisa para
formacdo digital | aprimorar o processo avaliativo

Internet Cursos Internet

Sim Nao (sites) diversos e livros
Itapitna 2 1 1 1 1
Quixada 2 2 2 1 1
Quixeramobim 1 1 0 0 2
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Senador 3 0 1 1 1
Pompeu
Solonépole 4 6 4 1 5

Fonte: SPSS, v. 23

Os docentes foram indagados sobre as maiores dificulda-
des em avaliar os discentes durante a pandemia (Tabela 3), apre-
sentando como resultados o distanciamento fisico (40,9%), a au-
séncia de ferramentas digitais e internet por parte dos discentes
(31,8%) e a falta de compromisso (27,3%) com a nova modali-
dade de ensino entre os discentes assiduos nas aulas remotas.
Interpreta-se que os contextos econdmicos e sociais dos discentes
potencializaram a infrequéncia e participacdo, tornando vulne-
ravel o ensino e a aprendizagem no sertao do Ceara.

Sobre os tipos de ferramentas utilizadas para avaliar os
discentes a fim de entender como se deram os processos avalia-
tivos, encontrou-se provas, material impresso, ferramentas digi-
tais, livros, entre outros, conforme o Grafico 1 demonstra.

Gréfico 1 - Ferramentas e acOes realizadas nas préticas avaliativas

E
B
3
5
] =y
1
Provas Atividades Somente Atividades
Atividades mpresss e Ferramentas mpressas e
mpresss e Ferramerntas Digitais. ferramentas
Ferramentas Digitais digiaispaa
Digitais alem de

formularios

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)
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Observa-se que apenas 1 docente (4,5%) limitou-se aos
modelos tradicionais, refugiando-se no termo linguistico “prova”
como meio de verificacdo da aprendizagem; 9 (40,9%) avalia-
ram somente por meios digitais e 7 (31,8%) aderiram as ativi-
dades impressas e ferramentas digitais em conjunto. Outro dado
que chama a atencdo é o fato de que somente 5 (22,8%) dos
docentes usaram outras ferramentas digitais para avaliar, além
dos formularios de perguntas on-line como as pesquisas, leituras
em grupo, observacgoes e conversas.

Percebe-se que a avaliacdo nao deve ocorrer apenas em um
momento especifico a partir da intervencao do docente, e sim,
presente em todo o processo educacional. A complexidade dessa
temdtica, em ambito pandémico, trouxe novas caracteristicas e
questionamentos, os quais ainda necessitam ser investigados em
novos trabalhos.

Consideracoes

Destaca-se que mesmo diante de um contexto atipico é ne-
cessario explorar novas metodologias de avaliacdo com o intuito
de aferir o processo de ensino e aprendizagem. Os resultados
demonstraram que a avaliacado ainda ndo é compreendida como
uma ferramenta de andlise da qualidade da aprendizagem, tor-
nando-se distante da realidade no contexto pesquisado.

A importancia de ndo se restringir apenas ao ato de ava-
liar, mas refletir sobre o que se deve e como se deve avaliar, foi
identificada pela nova conjuntura da pandemia que intensificou
os desafios da escola e tencionou as desigualdades educacionais,
sociais e econémicas. Com isso, a busca por novas formas de ava-
liar através de instrumentos tecnolégicos acarretou inquietagoes
e angulstias a comunidade docente, haja vista que ndo acomete
somente a mudanca ou a introdugéo de recursos digitais. O mo-
mento requer transformacdo da concepcao de avaliagao.
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Desse modo, compreende-se que é necessario atribuir im-
portancia aos esforcos gerados pelos docentes diante dos desa-
fios em superar as dificuldades, lidando com as novas metodo-
logias e aulas remotas. Partindo desse pressuposto, o interesse
pela formacao digital e conhecimento das tecnologias germina a
esperanca para despertar que a avaliacdo deve ser interpretada
como simbolo de fortalecimento e resisténcia dos docentes e dis-
centes ao sistema de ensino.
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Ensino religioso escolar: a escola
publica como espaco democratico
para a valorizacao e a promocao
da diversidade cultural religiosa

Enio de Viveiros Andrade
Gislene Lisboa de Oliveira

No Brasil hé diversas religides, como: orientais, afro-bra-
sileiras, indigenas, espiritualistas, judaismo, islamismo e cristia-
nismo (catolicismo e igrejas evangélicas). A fim de discutir sobre
a diversidade cultural religiosa brasileira no ambito do Ensino
Religioso Escolar é necessario atentarmos para as diversas ex-
pressoes religiosas.

Os cristdos evangélicos apresentam hoje algumas tipolo-
gias, que acabam demarcando mdltiplas interpretacoes dentro
da prépria cosmovisdo protestante. Conforme Mariano (1999)
h& evangélicos que sdo vistos como histéricos por terem, de cer-
ta forma, raiz na Reforma Protestante, hd os pentecostais/neo-
pentecostais e histéricos renovados/pentecostalizados, também
chamados de carisméticos evangélicos.

Nas religioes de matriz africana podemos ver a Umbanda, o
Candomblé, o Catimbd, entre outras e, cada qual, traz a expressao
religiosa tipica da Africa, bem como se integraliza misturando os
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elementos indigenas, afro-brasileiros e europeus. Tomamos esses
dois exemplos de matrizes religiosas para verificarmos o quanto
no Brasil sdo complexas e variadas as expressoes religiosas. Por-
tanto, ha uma diversidade cultural religiosa no nosso pais.

O Ensino Religioso Escolar pode exercer um papel relevante
no processo de valorizacao e promocao do respeito de todos pelas
diferentes concepcoes e expressoes religiosas, uma vez que no es-
paco escolar se da a reverberacdo do que hé no tecido social como
um todo em termo de cultura religiosa, e ai ndo cabe espaco para
o proselitismo e, sim, para a compreensao profunda do outro, ou
seja, da alteridade, tendo em vista a diversidade cultural religiosa.

Portanto, partiremos da seguinte questao-problema: Quais as-
pectos se configuram como obstaculos para o ensino da diversidade
cultural religiosa no Ensino Religioso Escolar? Na metodologia pro-
curamos buscar uma aproximacao com o método fenomenolégico,
aplicacao da abordagem qualitativa e utilizamos bibliografias que
discutem tanto o tema da diversidade cultural religiosa, bem como
a questdo do Ensino Religioso Escolar. O referencial teérico consi-
derara a discussdao de diversos autores sobre os demais subtemas
que perpassam essa discussao, tais como Liberdade dos Individuos,
Laicidade e Legislacao da Educacao Nacional Brasileira (LDBEN n®
9.394/1996). Com isso, destacamos que o objetivo central deste
trabalho é analisar os possiveis obstaculos existentes na diversidade
cultural religiosa que refletem no Ensino Religioso Escolar.

A fundamentacdo da Liberdade dos Individuos e a demanda
da diversidade cultural religiosa no século XXI

Os principios de Liberdade dos Individuos foram pautas
que passaram a fazer parte dos debates e praticas sociais das
sociedades contemporaneas europeias a partir do Século XVII,
justamente com a filosofia I[luminista que passa a desafiar o cha-
mado Antigo Regime que era configurado por muitos limites da

142 | PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporaneos



Ensino religioso escolar: a escola pUblica como espago democratico para a valorizagdo
e a promogdo da diversidade cultural religiosa

plena Liberdade dos Individuos. Se esses principios vingaram e
atingiram um ponto maximo transformando essas sociedades, ja
é outra coisa. Mas o que vemos historicamente é que ocorreram
mudancas na forma de pensar a ciéncia, a politica, a economia,
a sociedade, o direito, a cultura, a liberdade de expressao, etc.
As sociedades ocidentais tiveram diversas influéncias em
sua formacao sociocultural como a greco-romana, bem como a
judaico-crista dentro desse processo. Em se tratando das bases da
Liberdade dos Individuos, podemos destacar o pensamento do
inglés John Locke quanto ao Liberalismo Politico dos individuos
e a Liberdade nas instincias sociais. Para tal, Locke apresenta
esse conceito deixando reverberar a filosofia crista: ou seja, a Li-
berdade estd fundamentada em questoes teistas (LOCKE, 1983).
Esse pensador inglés em questdo afirmou o seguinte:

[...] é muito claro que Deus, conforme diz o Rei Davi
(S1 113,24) “deu a terra aos filhos dos homens”, con-
cedendo-a em comum acordo a todos os homens [...].
Todavia, esforcar-me-ei por mostrar como os homens
podem chegar a ter uma propriedade em vérias partes
daquilo que Deus deu a Humanidade em comum, e tal
sem qualquer pacto expresso entre todos os membros
da comunidade. (LOCKE, 1983, p. 45).

Partindo da categoria de direito a propriedade defendido
por Locke, podemos dizer que os Estados Nacionais surgidos des-
de o Século XVI deveriam garanti-lo junto com os outros direitos
dos individuos: deveriam ter a Liberdade deles quanto a vida, a
felicidade, a expressao individual, etc. E isso ndo seria garantido
a menos que houvesse uma Legislacdo que pudesse defender essa
Liberdade dos Individuos, bem como normatizasse o papel do
governo com o objetivo de defender essa Liberdade em questéo,
ou seja, essa dindmica consistiria no Liberalismo Politico (CHE-
VALLIER, 2002).
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A medida que o sistema capitalista vai se desenvolvendo e
vao sendo estendidos os problemas sociais dentro dessa dimen-
sdo, vai surgindo o aprofundamento pelos direitos dos indivi-
duos, portanto, uma ampliacao dos direitos de liberdade estabe-
lecidos no Paradigma da Modernidade. No campo sociopolitico
vimos o desenvolvimento da Social-Democracia, do Socialismo
Cientifico, por exemplo, como alternativas aos questionamentos
da sociedade liberal e moderna.

Conforme Rouanet (2005) nesse processo de ampliacao
dos direitos dos individuos, bem como da Liberdade, vao surgir
no Século XX diversos atores sociais com diferentes reivindica-
¢Oes a partir daquilo que eles consideram seus direitos em socie-
dade. Sendo assim, vemos nitidamente a luta pelos direitos dos
individuos no campo (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST); direitos dos individuos na cidade (Movimento dos
Trabalhadores Sem Teto - MTST); direitos dos individuos afro-
descendentes (Movimento Negro); Movimento dos individuos
quanto ao comportamento sexual (LGBTQI + ), entre outros.

Rouanet, afirma ainda que

O aparecimento de novos atores politicos ndo repre-
senta nenhuma ruptura com a modernidade. Pelo
contrario, é a realizacdo de uma tendéncia imanente
do liberalismo moderno, que com sua doutrina dos
direitos humanos abriu um espaco infinitamente fértil
para a criacdo de novos direitos, defendidos por novos
protagonistas, segundo novas estratégias. (ROUANET,
2005, p. 261).

Para Rouanet (2005) ndo estariamos num momento pds-
-moderno, passando por um mal-estar nessa Modernidade mar-
cado por essas reivindicacoes. Dessa forma, seguimos influen-
ciados pelo Paradigma da Modernidade e seria legitima a defesa
da Liberdade de outros grupos de individuos por meio de suas
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reivindicacoes na sociedade. Dentro desse contexto, também re-
portaremos a defesa pela diversidade cultural na qual esta inseri-
da também a diversidade cultural religiosa dos individuos. Sobre
isso, De Aquino (2014) menciona que as propostas da Organiza-
¢do das Nacoes Unidas em prol dessa diversidade cultural reli-
giosa vao criticar duramente o modelo confessional encontrado
no Ensino Religioso Escolar. Portanto, notamos que haverd uma
sinalizacdo para a valorizagdo e a tolerancia religiosa dentro do
contexto da Educacao Escolar, uma vez que ha estudantes com
diferentes crencas e expressoes religiosas.

Ao nosso ver ndo se trata de um ecumenismo ou ideolo-
gia hegemonica, mas sim da compreensdo da expressao religiosa
do outro, em que cada um poderd se por no lugar desse outro
exercitando a solidariedade, a tolerancia e o respeito. E isso,
com certeza, ajudard na construcdo da boa convivéncia entre as
pessoas evitando a discriminacao, o preconceito, a violéncia e o
desrespeito para com a fé de varias pessoas.

No Brasil, quando da proclamacao da Reptblica, foi esta-
belecida uma diretriz diferente no que diz respeito a relacdo en-
tre o Estado e a Religido, que no nosso pais desde os tempos co-
loniais houve o ensino catequético, portanto, sob forte influéncia
da Igreja Catélica Romana. No periodo do Brasil Império — em
que o Brasil ja era independente de Portugal — o Ensino Religioso
Escolar era confessional e deveria ser ensinado o cristianismo
cat6lico nas escolas nesse periodo (CASTRO, 2009).

Com a proclamacao da Reptblica no Brasil, em 15 de no-
vembro de 1889, tivemos apds dois anos, ou seja, em 1891, a
promulgacdo da primeira Constituicdo do Brasil sob o regime
republicano e, quanto a questdo religiosa, foi postulado no dis-
positivo da lei que o Estado Brasileiro seria separado da Igreja
Catolica Apostélica Romana. Isso implicou no estabelecimento
da Laicidade no Brasil, em que nao deveria haver mais o toma
14, da cé entre a Igreja e o Estado, pois no periodo do Império
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no Brasil o imperador aprovava ou nao as ordens da Igreja de
Roma para o Brasil (Beneplacito), além de instituir os bispos das
igrejas catélicas no nosso pais (Padroado).

Para Aquino (2014) a laicidade no Brasil ndo consistiu na
ideologia laicista, isto é, numa negacao radical as religides. Pelo
contrério, houve bastante proximidade entre os governos repu-
blicanos e a Igreja Catoélica, e isso dependeu do interesse que
estava por trés desses dois lados. Contudo, a Laicidade significou
a secularizacao proposta pela Modernidade em que o Estado de-
veria desenvolver o seu papel como ente ptblico favoravel a co-
letividade como um todo, sem defender uma religido especifica.

Ainda sobre a Laicidade, De Aquino (2014) ressalta que
a sociedade brasileira é influenciada pela natureza ou din&mi-
ca da forma que ocorreu o processo de secularizacdo moderna.
No caso do Brasil, mantendo fortes ligacoes entre o setor publi-
co e o catolicismo. Tanto é que foi estabelecido no Decreto n°
19941/1931 que a disciplina do Ensino Religioso Escolar seria
obrigatéria e facultativa e, a partir de entdo, deu-se de forma
confessional, pois estimava-se ensinar aos jovens um valor moral
a fim de tiré-los de possiveis problemas sociais como violéncia,
vicios, etc. (DE AQUINO, 2014).

Portanto, o tipo de Laicidade do Estado Brasileiro é um
tanto quanto questionavel: enquanto nos Estados Unidos da
América (EUA) ela é confessional, protestante e crista, na Franca
ela significou o rompimento com a religido a partir da Revolucao
Francesa, no Brasil consistiu em manter uma relacdo profunda
com o cristianismo catélico e com outras igrejas cristds. Nesse
sentido, a diversidade cultural religiosa se apresenta como algo
marginalizado, uma vez que a religido majoritaria se configura
no cristianismo.

Hoje em dia é observavel que a forma com que a so-
ciedade brasileira concebeu a secularizagdo, portanto, a for-
ma de Laicidade a partir da Reptblica, abriu brechas para a
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permanéncia da influéncia cristd no Ensino Religioso Escolar,
deixando de lado essa consciéncia da diversidade religiosa que
o pais tem. Isso nos deixa claro que a temdtica sobre o Ensino
Religioso Escolar ndo estd desvinculada da questdo da dinami-
ca social, do Estado, da Educacéo Escolar, do Ensino Religioso
Escolar, da Formacao Docente e, por fim, das praticas de ensino
que possam realizar um ensinamento focado na perspectiva da
valorizacdo e promocdo da diversidade cultural religiosa que
encontramos em nosso pais.
De Aquino (2014) comenta sobre uma vivéncia:

Por exemplo, em 27 de fevereiro de 2011 o jornal Fo-
lha de Sédo Paulo (p. Cl. Encarte Cotidiano) publicou
matéria intitulada “Casal de ateus faz acordo e libe-
ra filhos de aula” [...] A mae explicou ao jornalista
o motivo da proposicdo: “Nao quero que eles sejam
doutrinados a crer. Ninguém precisa ser bom na vida
porque tem alguém superior olhandol...]. Jamais vou
privar meus filhos do conhecimento, mas ndo é o que
acontecia na escola. (DE AQUINO, 2014, p. 123).

O relato acima nos faz pensar sobre a entao diversidade
cultural religiosa, pois o Ensino Religioso Escolar na atualidade
ndo deveria inculcar nenhum dogma ou doutrina religiosa. No
caso relatado, ndo era nem um tipo de expressdo religiosa, mas
sim filhos de casal ateu que nao queriam que seus filhos fossem
influenciados a crer. Nesse contexto, cabe ressaltar que a falta de
atencao para a diversidade implica na questao de nao confessio-
nais de uma religido, bem como aqueles que pertencem a outras
formas de expressoes religiosas como budismo, xintoismo, etc.
Uma vez que haja um monopélio cristdo, por exemplo, sendo
a pauta preponderante no Ensino Religioso Escolar, passamos
a ver a dificuldade de ser trabalhado nas praticas docentes de
professores em Ensino Religioso a problematizacéo e a discussao

PRATICAS DE ENSINO: dilogos contemporaneos | 147



Enio de Viveiros Andrade | Gislene Lisboa de Oliveira

desse ensino como objeto de estudo e ndo como objeto de fé (DE
AQUINO, 2014), pois ao contrario sempre sera deixada de lado
essa tematica da diversidade cultural religiosa.

Conforme a Constituicdo Brasileira de 1988, é livre a
manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato, bem
como é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca (BRA-
SIL, 2014). Isso implica no espaco que o Ensino Religioso Escolar
deveria dar a diversidade cultural religiosa, pois uma coisa é a
legislacdo e outra coisa é a pratica e a vivéncia relacionadas com
esse assunto que estamos discutindo.

Dessa forma, concluimos que a vinculacao da religido cris-
ta com o Estado Brasileiro, portanto, com a escola ptiblica, acaba
influenciando as praticas docentes no Ensino Religioso Escolar,
gerando assim um obstaculo para uma fluéncia maior do Ensino
Religioso que foque na diversidade cultural religiosa. No proxi-
mo tépico iremos discutir acerca da escola como espacgo para ser
trabalhado essa diversidade cultural religiosa e quais aspectos
podemos verificar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional - LDBEN n° 9394/1996 - sobre esses termos.

A escola publica como espaco democratico para a valorizacao
e a promocao da diversidade cultural religiosa

Na Educacdo Escolar, especificamente na escola ptblica,
observamos um espaco ideal para ser trabalhado a diversidade
cultural religiosa por meio do componente curricular do Ensino
Religioso. J& discutimos que a forma em que se desenvolveu o
processo de Laicidade na nossa sociedade, portanto, a configu-
racao do Estado Brasileiro Laico e suas implica¢des na Educacao
Escolar, permitiu que houvesse certa hegemonia do cristianismo
nas praticas docentes de professores desse componente curricu-
lar. Isso também esté relacionado ao segundo obstaculo que po-
demos perceber ao verificarmos a nossa LDBEN n° 9.394,/1996.
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A parte dessa legislacao que reza sobre o Ensino Religioso
Escolar deixa muitas lacunas: ao manter o nome “Ensino Religio-
S0”, pois reporta aos tempos em que havia o casamento entre Esta-
do e Religido; e ao afirmar que o Ensino Religioso Escolar devera
ser ofertado visando a diversidade cultural religiosa. Entretanto,
prevé consulta as entidades religiosas para elaboracdo de conted-
dos para esse componente curricular (DE AQUINO, 2014).

No Brasil hd pelo menos 3 (trés) concepcdes quanto ao
Ensino Religioso Escolar: Confessional, Interconfessional e Néo
Confessional (DE AQUINO, 2014). A rede municipal de Educa-
¢do de Andpolis/Goids tem adotado a concepcdo Nao Confes-
sional. Inclusive vamos pesquisar as praticas docentes de pro-
fessores em Ensino Religioso em algumas escolas municipais da
cidade. A investigacdo podera nos apontar um cenario de avanco
ou retrocesso dentro desse contexto.

Se considerarmos os aspectos da LDBEN n°® 9.394/1996
em artigo especifico sobre o Ensino Religioso Escolar, isto é, o
Artigo 33, poderemos considerar sobre a diversidade cultural
religiosa o seguinte:

[...] a nova redacdo do artigo 33 enfatizou, significan-
temente, que a disciplina de Ensino Religioso “é parte
integrante da formacéo bésica do cidaddo” e deve ser
oferecida adequadamente de modo a assegurar o res-
peito a diversidade cultural religiosa do Brasil, veda-
das quaisquer formas de proselitismo. (DE AQUINO,

2014, p. 123).

Entretanto, mesmo diante desse dispositivo legal, ha a in-
terpretacdo do Supremo Tribunal Federal de que o Ensino Reli-
gioso Escolar pode ser confessional, ndo acarretando inconstitu-
cionalidade. Porém, o texto da LDBEN n? 9.394,/1996 afirma nao
conceber nas préticas docentes alguma forma de proselitismo.
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Entdo, o Ensino Religioso Escolar no espaco da escola ptiblica é
uma questao bastante conflituosa, porque a legisla¢do nao é tao
clara e, as brechas e interpretacdes juridicas, asseguram acoes
que chocam com a proposta da diversidade cultural religiosa.

A LDBEN n° 9.394/1996, no Artigo 33, acerca do Ensino
Religioso Escolar, menciona que nao deve haver proselitismo,
aponta a diversidade cultural religiosa. Contudo, o componente
curricular leva o nome de “Ensino Religioso” e ainda afirma a
busca de diversas entidades religiosas para a definicdo de con-
tetdo a serem trabalhados em sala de aula (DE AQUINO, 2014).
Sendo assim, essas lacunas constituem-se como entraves nesse
processo de valorizagdo e promocao da diversidade cultural re-
ligiosa, a fim de trabalhar a solidariedade, o respeito mutuo, a
tolerdncia e a alteridade quando o assunto é religido, bem como
expressoes religiosas.

De Aquino (2014) ainda problematiza uma questado inte-
ressante relacionada a matricula e oferta do Ensino Religioso
na Educacdo Escolar: Conforme a nossa LDBEN n° 9.394,/1996
a oferta tem que ser obrigatéria e a matricula facultativa. E,
a partir dessa afirmacao na legislacdo, podemos questionar os
objetivos com o Ensino Religioso Escolar: porque os outros com-
ponentes curriculares também nao sao facultativos?

Se o objetivo previsto na legislacdo é valorizar a diversi-
dade cultural religiosa, entdo ndo haveria necessidade de esta-
belecer a possibilidade da matricula facultativa. Se nao pode ha-
ver proselitismo, ou seja, a pregacao de uma doutrina especifica
para os estudantes a partir da pratica docente de professores em
Ensino Religioso Escolar, a ideia de facultatividade j& predispoe
a pratica confessional. Logo essa parte da legislacdo deveria ser
revista, uma vez que abre brecha para o entao obstaculo na va-
lorizacao e promocao da diversidade cultural religiosa.

Podemos pensar em algumas medidas que a Educacao
Escolar pode ter no processo de valorizacdo e promocao da
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diversidade cultural religiosa a partir da escola como um todo,
bem como do componente curricular de Ensino Religioso. Den-
tro desse contexto, as praticas docentes podem considerar algu-
mas concepcoes pedagdgicas, que por sua vez dardo subsidios
para a realocacao da disciplina com o objetivo de amenizar esses
obstaculos que verificamos ao longo desse texto.

Quando observamos o que Mantoan (2017) expde sobre
a questao da inclusao, verificamos que deve haver uma ruptu-
ra cultural em meio as identidades hegemoénicas na Educacéo
Escolar.

Ao colocar em xeque a estabilidade, a fixacdo, a imuta-
bilidade da identidade de qualquer grupo de pessoas, a
inclusdo denuncia o caréter artificialmente construido
das identidades existentes, revelando o lado impensa-
do, inexplorado delas, representado por modelos tidos
como verdadeiros, ideais hierarquizados e acessados
por uma razao superior. (MANTOAN, 2017, p. 38).

A partir dessa premissa, analisamos a construcao do diélo-
go entre as identidades no seio social, sem o carater hegemonico,
e para tal, considerando a inclusdo de outros saberes, concep-
¢Oes e expressoes religiosas, por exemplo, é possivel nortear a
pratica docente em Ensino Religioso Escolar trabalhando melhor
as contribuicoes, os valores e as concepcdes que outros credos
religiosos podem oferecer. Mas, sem a inten¢do prosélita, e sim
visando ao conhecimento da diversidade em questao.

Sendo assim, o professor em sua pratica docente em Ensi-
no Religioso Escolar que tem como objetivo atuar em prol dessa
valorizagdo e promocao da diversidade que estd posta, também
poderé atentar para a questdo do aprofundamento, em se tratan-
do das acoes que poderao contribuir para a efetivacdo desses ob-
jetivos ante ao Ensino Religioso Escolar. A Educacéo Escolar pre-
cisa atentar para a orientacao sobre essa temética, considerando
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a critica que se pode fazer quando o foco estd em apenas cumprir
uma politica educacional, um curriculo, uma solicitacao, etc.

Para as orientagoes pedagdgicas que contribuam com esse
processo de valorizacao e promocao da diversidade cultural reli-
giosa no contexto escolar, portanto, no Ensino Religioso enquan-
to componente curricular, é necessario também atentar para o
que Skliar (2003) considera acerca da concepcao do “outro”. Na
verdade, a ideia da inclusdo exposta por Mantoan (2017) en-
trelaca com essa critica que ele faz acerca do outro e nos ajuda
a entender que para romper com os obstdculos mencionados é
necessario ter em mente novos fundamentos que vao direcionar
nossas novas acoes.

Skliar (2003) nos apresenta o que muitas vezes ocorre
na escola, na verdade é uma maquiagem para um determinado
cumprimento curricular, politico, didatico, discursivo, etc., com
o objetivo de demonstrar que ocorre uma valoriza¢do quanto aos
individuos, quanto as diversidades que apresentam no espago es-
colar. Mas essas acoes acabam por serem superficiais, no sentido
de valorizacdo do outro, daquele que é diferente de nés. Entéo,
Skliar (2003) diz que o que é possivel ver nesse contexto super-
ficial é justamente o que ele chamou de “Outro Burocratico”,
isto é, o outro é enxergado apenas para o cumprimento de uma
exigéncia ou de uma diretriz.

O professor de Ensino Religioso Escolar podera trabalhar
sua pratica docente considerando que em sala de aula discutir
uma tematica sobre o sentido da vida, por exemplo, ndo é um as-
sunto de monopdlio cristdo, mas no seu ato de ensino ele podera
apresentar outras concepcdes sobre o mesmo assunto através da
religido que o outro pode ter, que pode ser o budismo, o espiri-
tismo e outras.

Logo, nessa pratica docente que demos como exemplo, im-
plicaria em apresentar os aspectos, as caracteristicas e as devidas
discussoes sem o status de que uma religido seria inferior a outra.
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Nao se trata de apenas tratar superficialmente, sem o devido va-
lor, o que a religido X ou Y diz sobre determinado assunto. Nao
é apenas demonstrar que trabalha com a diversidade, sem saber
de fato abordar essa complexidade que ela requer.

Afirmamos que a prética docente do professor em Ensino
Religioso Escolar, que tem como alvo a valorizacdo e a promocao
da diversidade cultural religiosa, precisa considerar orientacoes
pedagogicas como essas discutidas: pautar a pratica de ensino
considerando a inclusdo das expressoes religiosas no contexto
do modelo confessional de Ensino Religioso Escolar que ainda
prepondera no Brasil e também saber como tratar o outro, no
caso, as diversas expressoes religiosas que esse outro pode ter,
somente assim estariamos no caminho da valorizacao e promo-
¢ao da diversidade cultural religiosa.

Consideracoes

A proposta dessa discussao nao é a de apontar o “mapa do
tesouro” para que a pratica docente em Ensino Religioso Escolar
seja totalmente condizente com a diversidade cultural religiosa,
mas sim pontuar alguns aspectos importantes no processo de
exercicio dessa prética. Para tal, problematizamos a forma de
concepcao do Estado Laico, da Laicidade e suas implicacoes no
Ensino Religioso Escolar, de forma que visualizamos que essa
Laicidade e a influéncia dela na escola nos trouxe a compreensao
de que é complexo sobrepujar elementos de uma cultura social
a fim de se estabelecer caminhos diferentes, no caso, superando
o modelo confessional de Ensino Religioso Escolar em prol da
diversidade cultural religiosa.

Outra questao problematizada foi destacar as lacunas da
LDBEN n° 9.394/1996, que por sua vez acabam dificultando a
valorizacao e a promocao da diversidade cultural religiosa, pois
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ao mesmo tempo que afirma a valorizacao dessa diversidade,
acaba contribuindo como outro obstéculo ao estabelecer matri-
cula facultativa e propor a busca das entidades religiosas para
elaboracéo e definicao de contetiddo do Ensino Religioso.

Por fim, consideramos que entrar no caminho da cons-
trucdo da diversidade cultural religiosa requer um repensar das
praticas docentes, e isso se dard por um exercicio continuo, con-
siderando a inclusdo das expressoes religiosas, sendo que esse
respeito a elas consistird também no respeito ao outro, nao dei-
xando no espago escolar apenas um cumprimento discursivo de
que se deve respeitar a diferenca religiosa, mas fazendo-o efeti-
vamente. Eis o desafio para os professores de Ensino Religioso e
suas praticas, bem como para a Educagao Escolar como um todo!
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Lives, mediagao e coletividade:
vida e trabalho em tempos
pandémicos
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O presente trabalho é reflexo de uma das atividades de ex-
tensdo do GEFOPI (Grupo de Estudos em Formacao de Professo-
res e Interdisciplinaridade), vinculado a Universidade Estadual
de Goias, Campus Oeste-Sede: Sao Luis de Montes Belos. O GE-
FOPI foi criado em 2006 para contribuir na formacao docente,
j& que as pesquisas realizadas pela professora Andréa Kochhann
demonstravam que havia uma urgéncia em novas praticas peda-
gobgicas que viessem fortalecer o ensino, a pesquisa e a extensao,
além de encaminhar docentes e estudantes para aprovacao em
concursos, escrita de textos em forma de artigos, livros, rese-
nhas, entre outros, compondo seu curriculo Lattes visando ao
mestrado, doutorado e pds-doutorado.

O GEFOPI é um projeto de extensdo integrado, pois se asse-
melha a um programa pela sua complexidade e amplitude. A con-
cepcado de extensao que o GEFOPI adere é processual-orgéanica,
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segundo Reis (1996); e académica, processual e orgénica pela
préxis critico-emancipadora, segundo Kochhann (2019). Suas
acoes tém como objetivo principal a formacdo do académico
a longo prazo, de forma processual, continua e organicamente
pensadas, com atividades que primam pela unidade teoria e pra-
tica, visando a critica e a emancipacao dos sujeitos.

Devido a pandemia, o GEFOPI teve reestruturacoes e pas-
sou a oferecer outras formas de aprendizagens em aula on-line,
que foi um grande desafio para a sua mentora, pois ja vinha pes-
quisando sobre a ferramenta interativa com o Ensino a Distancia
(EAD). Temos os encontros e as aulas via WhatsApp com trés
canais: GEFOPI (conversas nio cientificas), GEFOPI EM AQAO
(discussao tedrica) com 91 colaboradores e o mais recente REDE
DE PESQUISADORES com 78 colaboradores distribuidos entre
Brasil (em varios estados), Cuba, Portugal, Mocambique, El Sal-
vador, Angola e Argentina, em que os pesquisadores nacionais e
internacionais se reinem para dialogarem assuntos urgentes em
nivel mundial.

O GEFOPI desenvolve vérias atividades ao longo do ano.
Uma dessas atividades foram as lives como forma de experimen-
tar a acdo educativa interativa. Uma acao ofertada on-line devido
a pandemia, sendo realizados encontros semanais via Instagram,
a partir do més de junho de 2020, abrangendo publico de vérios
lugares do Estado de Goias, fora dele e do exterior, além de posts
no Instagram, das orientacoes no grupo do WhatsApp e também
nos privados com os monitores, até o més de setembro. A meto-
dologia da acdo se estabeleceu principalmente pelos encontros
aos sabados, a partir das 21h, horario de Brasilia, pela platafor-
ma Instagram com o endereco @spgsamuel, que ofereceu varios
posts sobre a tematica lancados em links no grupo do WhatsApp
para visualizacdo e discussoes.

158 | PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporaneos



Lives, mediacdo e coletividade: vida e trabalho em tempos pandémicos

Lives, mediacoes e coletividade: a tecnologia ubiqua

Sabemos que a live streaming como mecanismo de interacao
na coletividade social medeia diversas formacoes, tanto educacio-
nal como de entretenimento. Essa didatica cibercultural surgiu, so-
bretudo, em um momento oportuno para que a sociedade mundial
que vive conectada diariamente nas websites possa conectar em va-
rios lugares simultaneamente. Segundo Santos (2019, p. 177) “[...]
a web foi concebida como um espago para compartilhamento de
contetidos hipertextuais, ou seja, contetidos digitalizados e articu-
lados entre si.” Continua o autor: “[...] a partir da década de 1990
com o surgimento da web, a apresentar-se como sistema de intera-
¢do e conectividade online” (SANTOS, 2019, p. 29).

Em uma plataforma de comandos existem varias interfaces
que desenvolvem os acessos aos links que nessa intera¢éo o cibe-
respaco® consegue atingir seu publico alvo com uma alta veloci-
dade e com um grande alcance humano independentemente de
seu espaco geogréafico e, a cada novo lancamento de programas e
softwares, esse alcance torna essa criacdo humana uma das gran-
des invenc¢oes da humanidade, “[...] a exemplo das tecnologias
Wi-fi, Wi-max, 2G, 3G, 4G” (SANTOS, 2019, p. 37).

Por ser 4gil e transformadora, essa capacidade atingivel fez
dessa ferramenta uma grande aliada no combate ao lockdown cria-
do pela necessidade de combater a disseminacdo da COVID-19
entre as populagoes. Essa nova enfermidade se espalhou pelo
mundo ndo escolhendo classe social e deixou sociedades inteiras
em panico. Em tempos de reclusao social trazida pelo novo coro-
navirus, a valorizacdo da liberdade social e da familia foi tema de
muitas rodas de didlogos e reflexao nos telejornais, artigos, lives,
etc. Sabemos que os seres humanos sdo grupos sociais nascidos
com tendéncias a viverem entre seus povos com livre circulacdo

6 “O ciberespaco é um conjunto plural de espacos mediados por interfaces digitais, que
simulam contextos do mundo fisico das cidades, suas instituicdes, praticas individuais e
coletivas ja vivenciadas pelos seres humanos ao longo de sua histdria” (SANTOS, 2019, p. 30).
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do “ir e vir”, que ao unir-se aos seus pares ocorrem grandes trocas
de carinhos e afetos, marca predominante do homo sapiens sapiens.
Outra marca desse agrupamento social é a vida em coletivi-
dade/comunitarismo, que retroalimenta a visdo de que somos in-
teracionistas numa perspectiva psicossocial. Entendemos que viver
enclausurados nos afasta do nosso desenvolvimento social-histérico-
-cultural e humano, algo que é de nosso pertencimento e que a partir
dessa ideia nos configuram construtores da vida com todos e para
todos. Dupas; Oliveira; Alcoforado (1997, p. 224) asseguram que

A interacao social é construida a partir da acdo social. A
acao é entendida como social quando levamos os outros
em consideracdo, ou seja, nossas acoes sdo guiadas pelo
que os outros fazem na situagdo, porque os outros com
0s quais interagimos, sdo considerados objetos sociais.

Partindo dessa premissa, entendemos o quao se torna pri-
mordial a interacdo social pelas redes de coletividades virtuais,
ja que somos seres dotados de grandes teias complexas que nos
afirmam que ndo podemos viver em cavernas. Somos seres so-
ciais e cognitivos, estamos construindo uma nova linguagem de
saberes e fazeres, comecamos com a oralidade e a ela unimos a
escrita e, hoje, construimos a ciber/escrita/oral. “A dial6gica é
potencializada pelos modelos de comunicacdo um-um, um-todos
e todos-todos.” (SANTOS, 1999, p. 108).

As teias que tecem as conexdes streamings passaram a fazer
parte de um mundo virtual e paralelamente contribuem para
uma vida social cibernética muito usada pela sociedade, o que
se faz necessario em tempos de pandemia mundial, como as lives
que tratamos nesse recorte. Hoje, essa transmissao on-line encur-
ta as dimensoes de tempo e espaco, além de possibilitar a reali-
zacao de diversas transagoes financeiras e comerciais, bem como
expOe a faceta de um mundo cada vez mais ligado e conectado
nas redes ciberculturais.
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No tocante as lives, elas se constituem em um grande uni-
verso de diferentes personalidades interculturais no qual mui-
tas pessoas estdo 1&: cantores, atrizes, politicos, LGBTQI+, co-
merciantes, quilombolas, indigenas, refugiados, entre outros.
Lupinacci (2020, p. 1), afirma que “A principal promessa das
tecnologias de comunicacdo é a de que elas nos ajudariam a
ultrapassar as fronteiras do tempo e do espaco, assim acessando
o mundo para além de nossas restricoes fisicas imediatas [...].”
Além disso, podemos perguntar:

O que sdo exatamente as lives? Lives sdo transmissoes
sincronas de contetido em forma video online. Esses
videos se materializam em diversas metodologias.
Transmissoes de contetidos individuais e ou coleti-
vos. Muitas vezes, com interacdo direta em diferentes
plataformas e redes sociais ou em convergéncias com
outras interfaces de textos, a exemplo dos chats [salas
de bate-papo]. (SANTOS, 2020, p. 1).

As lives trazem diversas possibilidades para que seu alvo
principal seja atingido, ocorrendo assim aulas remotas entre as
instituicoes de ensino, formacdes docentes, congressos e conferén-
cias e reunioes entre familias que estdao separadas e vivendo em
outras cidades, estados e paises. E também para quem precisa fa-
zer cursos, reunioes, terapias humanizadas, entre outras, ja que o
momento que vivemos requer cautela no contato social, mediante
a grande pandemia do novo virus letal. Entretanto, essa medida
profilatica que pede o isolamento social que estamos descrevendo
tem relacdo com cuidados para que as pessoas ndo propaguem o
virus rapidamente, evitando um grande aumento nos casos.

Para além dessas transmissoes, as mediacoes ocorrem em
conformidade com o nosso convidado/entrevistado para poder-
mos deixar o tema mais ajustado, pois muitas vezes realizamos
as lives conforme uma agenda e o tempo. As lives podem durar
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aproximadamente de 55 minutos a 2h, dependendo da platafor-
ma e da proposta da mediacao.

Segundo Zanolla (2012) a mediacdo como processo So-
ciointeracionista determina uma discussdao no campo da psicolo-
gia educacional e social, pois entendemos que ao mediar ques-
tionamentos como o que estamos discutindo nas lives estaremos
contribuindo para a construcao da realidade objetiva e subjetiva
dos nossos ouvintes. “Na perspectiva sociointeracionista, Vygot-
sky confirma a mediacdo entre o universo objetivo e o subjetivo”
(ZANOLLA, 2012, p. 6).

Lives, mediacoes e coletividade: socializando praticas midiaticas

Aprendemos com esse trabalho interativo e cibercultural que
as trocas de ensino-aprendizagem aconteceram de forma intercul-
tural, j& que as convidadas sdo brasileiras e vivenciam as formas
de saberes e fazeres dos paises co-irmaos, pois sabemos que os pai-
ses como Brasil, Chile e Portugal sao especificamente diferencia-
dos quanto ao processo econdmico, social, cultural, politicos, en-
tre outros. Entretanto, no tocante a pandemia todos esses paises
seguem o0 mesmo protocolo sanitario da Organizacao Mundial de
Satde (OMS). O Brasil e o Chile tém politicas de satide signatarias
da Organizacao Pan-Americana da Satide (OPAS), que é o 6rgédo
que cuida e zela para que as obrigatoriedades da ONU sejam segui-
das, conforme os acordos determinados entre os paises membros.

Do Chile, a participante brasileira Dind Gonzaga, guia
de turismo internacional que reside em Santiago ha 5 anos,
relata-nos algumas caracteristicas comuns no pais chileno, como
tremores sismicos, clima frio, gastronomia, cultura popular,
entre outras. Com a chegada do virus SARS-COV-02 que causa
a COVID-19, as dificuldades sécio-histérico-econémicas e de
sanidade foram se agravando, a medida que o virus comegou a
fazer suas primeiras vitimas.
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Figura 1 - Live realizada Figura 2 - flyer publicitario convite
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O turismo, o comércio, as escolas, a universidade, os ae-
roportos fechados, entre tantos outros setores, todos foram fe-
chados, ficando abertos apenas atendimentos alimenticios, se-
guranca e satide. O distanciamento social seguido no Chile teve
fiscalizacdo mais séria, segundo relato da brasileira. Os horéarios
disponiveis para sair de casa eram cronometrados e fiscalizados
por policiamento que os abordavam indicando qual o mercado
que podiam ir, caso fossem em outro localizado fora das imedia-
¢oOes da residéncia podiam ocasionar prisao.

No que toca a saudade da familia, que eram sanadas com
as vindas anuais, passaram a ser pelos aplicativos WhatsApp e
Instagram com conversas em video chamadas para minimizar as
dificuldades que o isolamento social determinou entre todos da
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sociedade. Em comparacao com o Chile, o Brasil teve seu isola-
mento social mais demorado, enquanto os brasileiros tiveram a
volta mais cedo, os chilenos continuaram a seguir a regra deter-
minada pelo governo de ficarem em casa. Motivo para aumentar
as angustias e a tensdo psicolégica causada pelo confinamento
humano, continuando a ter as redes sociais como canais para
entretenimento e visitas aos familiares.

A participante Margarete Ferreira reside em Figueira da
Foz ha 16 anos, no litoral centro de Portugal. E graduada em
Gastronomia e operadora fabril. Desde o inicio da pandemia no
continente Europeu, observou-se que em Portugal o avanco da
pandemia nao foi grande devido as medidas rapidas por parte do
governo portugués de fechar as fronteiras.

Figura 3 — flyer publicitario convite Figura 4 — Comentéarios no Instagram
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Essa acao deve-se ao fato da proliferacao rapida do virus na
Italia e depois na Espanha. Nesse contexto, houve um aumento sig-
nificativo de casos de COVID-19 na capital de Portugal, Lisboa, de-
vido a falta de cuidados dos profissionais, que trabalham em locais
precérios e que necessitam de politicas ptblicas na drea da satide
que cuidem e zelem por suas vidas. Margarete também nos informa
que os portugueses, como as demais sociedades, tiveram que modi-
ficar e refazer suas rotinas diarias de vida, que foi chamada de um
‘novo normal’. As trocas de informacdes ocorridas nesse trabalho
se unem as demais opinides que foram deixadas pelos participantes
das lives e nos levam a entender a importancia da vida em coletivi-
dade. “Um processo de desenvolvimento tem que conduzir a har-
monia de suas forcas individuais e sociais” (STEIN, 2003, p. 134).

Para Coelho; Cabral (2016) o ser humano é dotado de gran-
de disposicao para o trabalho e a reflexdo, quando agimos en-
tre pares promovemos o interacionismo sécio-cultural. Toda essa
construcdo levard ao entendimento de que a vida em coletividade
nos proporciona crescimento individual e, quando multiplicamos
com os demais seres humanos os saberes e os fazeres, potenciali-
zamos ainda mais o individuo com o agrupamento de pessoas. O
individualismo nos leva a refletir sobre a importancia de pensar e
desenvolver como um individuo do ponto de vista subjetivo.

A vida em comunitarismo/coletivismo nao determina quem
serd mais forte ou mais capaz que os demais que vivem fora dessa
filosofia. Por viver em agrupamentos, essa concep¢ao faz o indivi-
duo crescer e desenvolver suas habilidades, liberdade, criativida-
de e criticidade. “O ser humano é livre na medida em que alcanca
e conquista seu ser, na medida em que se faz capaz de optar por
aquilo que é melhor para si, aquilo que lhe aperfeicoa” (STEIN,
2003, p. 41). Entretanto, Somé (2007, p. 29) afirma que

[...] o objetivo da comunidade é assegurar que cada
membro seja ouvido e consiga contribuir com os dons
que o outro trouxe ao mundo, da forma apropriada. Sem

PRATICAS DE ENSINO: didlogos contemporéneos | 165



Eleno Marques de Aradjo | Samuel Pedro Gonzaga | Margarete Gomes Ferreira | Diné Maria Gonzaga

essa doacdo, a comunidade morre. E sem a comunida-
de, o individuo fica sem um espaco para contribuir. A
comunidade é uma base na qual as pessoas vao compar-
tilhar seus dons e recebem as dédivas dos outros.

Por outro lado, Somé (2007) diz que as comunidades afri-
canas se relacionam de forma social com base em filosofias hu-
manistas, em que identificam cada membro como parte de uma
totalidade que se une pelos lacos de pertencimento ancestral.
Toda crianga que nasce no seio familiar na comunidade africa-
na pertencerd a todos os pais, maes, tios, tias, avos, avos, entre
tantos outros. Esse pensamento ndo serd jamais transgressor e
motivador de dissabores entre os membros da aldeia. A partir
dessa concepcao, todos sdo responsaveis por todos.

Partindo dessa ideia, observamos com os olhos do ubuntu,
uma filosofia africana, em que a sociedade que se preserva na
ancestralidade tem como base o ubuntu. Esse termo nao pode
ser levado a uma analogia como se a vida fosse s6 alegria e dias
ensolarados. Nesse sentido, Ramose (1999, p. 1) assegura que

Ubuntu € a raiz da filosofia africana. A existéncia do
africano no universo é inseparavelmente ancorada
sobre ubuntu. Semelhantemente, a arvore de conheci-
mento africano deriva de ubuntu com o qual é conecta-
do indivisivelmente. Ubuntu é, entdo, como uma fonte
fluindo ontologia e epistemologia africana. Se estas
dltimas forem as bases da filosofia, entdo a filosofia
africana pode ser estabelecida em e através de ubuntu.
Nosso ponto de partida é que ubuntu pode ser visto
como base da filosofia africana.

O termo nos leva a reflexdo da vida em comunhéo com os

demais pensamentos e seus povos. A vida é feita nas diferencas
com suas multiplicidades sociais. Viver o ubuntu é saber que a
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natureza somos todos nés seres humanos, animais, vegetais e
minerais. Fazemos parte de uma comunidade que integra todas
as partes que nos compoe e, nao identificar essas particularida-
des e ndo se reconhecer como membro de uma comunidade que
vive em coletividade, é um erro grave por parte do sujeito. A
vida politica, econémica, social e cultural deve ser tocada pelo
pensar ubuntu. Nele serd estruturada toda a sociedade que prima
pelo cuidar do universo que vive diariamente ao nosso redor e,
que cuidar e zelar dessas partes, é fundamental e definitivo para
a nossa vida neste planeta azul.

Segundo Nogueira (2012) a pluriversalidade convida a to-
dos os pensadores e seus pensamentos para uma grande mesa,
em que os discursos em prol das ideias compostas pelos ‘homens
naturezas’ sejam sempre ouvidos e respeitados. Afinal, o mun-
do pertence a todos que nele habitam. Portanto, somos nés que
devemos desenvolver acoes focais para salvar nosso espaco geo-
grafico. Tal espaco foi-nos dado sem a presenca do capitalismo
hegemoénico que hoje, em prol de um desenvolvimento arbitra-
rio e desumano, vem destroéi o sistema biointeracionista natural.

Nesse sentido, pensar na contramao dessa destrui¢cao bioin-
teracionista requer debrucarmos no que diz Asante (2019) sobre a
afrocentricidade como viés da formacao social, educacional e hu-
mana. A educacao como formadora e idealizadora de uma socieda-
de justa é capaz quando tocada pelo humanismo. Para Kochhann
(2019) as ideias pedagobgicas iniciadas no Brasil primaram pelas
escolas tradicionais, tecnicistas e neoprodutivistas, nos embates
travados marcaram presenca as ideias contra-hegemonicas. Pode-
mos notar o inicio da formacao docente com base cristalizada em
concepcoes nao humanistas. “A Afrocentricidade é uma critica da
dominacao cultural e econdémica e um ato de presenca psicoldgica
e social diante da hegemonia eurocéntrica” (ASANTE, 2016, p. 2).

Segundo Kochhann (2019) a educacdo é o viés para que o Es-
tado venha impor seu poder sobre os homens e, assim, manipulé-los
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e torna-los subalternos. Nesse viés, a emancipagao seria erradicar
essas amarras que o Estado domina sobre o ser social e, a luz da rea-
lidade social de saberes, devolver sua consciéncia humana que foi
retirada quando negada a educacao social. Para tanto, Kochhann
(2019) nos leva a pensar numa revolucao de ideias contra-hegemo-
nicas pelo ato educativo emancipador que defenda uma conscién-
cia critica e cognitiva que contribui para a liberdade humana.

Consideracoes

Desde 2006, quando iniciaram os primeiros encontros e
trabalhos docentes, o GEFOPI tem demonstrado que nos grandes
desafios enfrentados os resultados foram muito enriquecedores
para fortalecer suas estruturas pedagoégicas. Nesta pandemia da
COVID-19 ndo tem sido diferente, tanto no isolamento social
como no ressignificar o ato educativo. As midias Google Meet,
WhatsApp, YouTube e as lives tém sido nossa fiel aliada neste pe-
riodo de aulas remotas. Temos a consciéncia que as “tecnologias
da informac¢do” serao nossa colaboradora nos estudos, o que ndo
podemos negar. O processo de entender o coletivo é fator impor-
tante para nosso crescimento nessa pandemia.

O recorte das lives entre Brasil, Chile e Portugal nos mostra
um panorama em que, a priori, mesmo geograficamente separados
entre tempo e espaco, a proliferacao do virus da COVID-19 é igual
e ndo diferencia modelos de classe social, o que modifica sdo as
politicas sanitarias tomadas pelas autoridades de cada pais.

As preocupacdes de familiares e amigos para que possiveis
casos nao ocorram devem ser pensadas e compartilhadas nas re-
des sociais. Dessa forma, a unido dos pensamentos e das pesqui-
sas locais e gerais podem ser uma possibilidade de entendermos
toda essa problemética causada pelo virus mortal da COVID-19
e, assim, conseguirmos a cura para esse maleficio.
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Entendemos que a vida em coletividade on-line em que “todos
com todos” buscam manter o equilibrio, mesmo distantes por meio
das lives, evitando ao méximo a multiplicacao do virus da COVID-19
quando pensarmos em voltar para a vida como era antes “sem mas-
caras e alcool gel”. Nesse estagio de isolamento comunitario e fami-
liar devemos continuar seguindo as orientacoes de satide advindas
dos 6rgaos sanitarios competentes. Destarte, quando passar esse caos
biolégico e social estaremos mais fortalecidos, de modo que o sentido
da vida entre coletividade e comunidade possa ser entendido como
necessario para nossa caminhada e preservac¢ao do planeta Terra.
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Tecnologias e educacao:
dificuldades e possibilidades de
apropriacao do modelo de aulas
presenciais

Nay Brtinio Borges
Delson da Silveira
Milton Justus

Dado o contexto da pandemia do coronavirus houve ne-
cessidade do afastamento social, conforme recomendacodes da
Organizacao Mundial da Satade (OMS), pois esse distanciamento
diminui consideravelmente a taxa de contdgio. O ano de 2020
modificou a forma organizacional em diversos ambitos: politi-
cos, econdmicos, religiosos, educacionais, cientificos e sociais.
De modo abrupto, todas as camadas da sociedade foram atin-
gidas e isso exigiu a necessidade de adaptacoes. Nesse sentido,
faz-se necessario considerar a reestruturacdo no contexto edu-
cacional no que tange ao uso das tecnologias como ferramentas
para o fomento e/ou tnica possibilidade para que as aulas acon-
tecessem no contexto pandémico.

O presente trabalho visa discorrer sobre os conceitos de tec-
nologia correlacionando-os a educagdo, de modo a delimitar-se
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nas possibilidades e dificuldades do retorno ao modelo presen-
cial de aulas frente a crise sanitaria de satde. Para tanto, intenta-
-se por meio de pesquisa bibliografica com aproximacdes quali-
tativas discorrer sobre esses conceitos de maneira a considerar o
materialismo histérico-dialético, visto que a inten¢do é abordar
as aproximacoes e contradicoes desse processo.

Estes escritos justificam-se pelas demarcacoes temporais
que toda pesquisa deve se propor, além do que a temética ganha
relevancia dado o contexto no qual tal problematica se localiza.
Para isso, os escritos seguem a seguinte estrutura: no primeiro
topico, discute-se os conceitos de tecnologia e educacao de modo
a relaciona-los frente ao modelo remoto de aulas mediadas por
tecnologias; no segundo tépico, apresenta-se uma discussao no
que tange ao contexto remoto da educacao e as possiveis proble-
maticas que cerceiam o retorno presencial das aulas, em um con-
texto de baixo indice de vacina¢do a nivel de Brasil, bem como
do alto indice de contagio e mortalidade apresentados pela OMS,
que na data de 9 de agosto de 2021 informou que globalmente
foram 202.296.216 casos confirmados da doenca, e que se in-
clui a esses dados 4.288.134 mortes, que foram notificadas a
OMS. Sobre a vacinacdo global, na data de 5 de agosto de 2021,
3.984.596.440 doses de vacina foram administradas.

E ndo menos importante, ha nesses escritos uma anélise
dos pressupostos que permeiam as possibilidades e as dificulda-
des do retorno as aulas presenciais, salientando-se que muitas
instituicOes particulares praticamente ndo pararam e que muitas
instituicoes publicas ja o fizeram ou estdo se organizando para
fazé-lo. Conforme Saviani; Galvao (2012, p. 4) o “ensino” remoto
se expandiu e alcangou também a educacéo publica de forma bas-
tante ampliada, fazendo uso de idénticas “variacdes sobre o mes-
mo tema”. Nesse sentido, infere-se que a ideia nesses escritos ndao
apenas discorre sobre tais pontos, mas chama a atenc¢éo incitando
reflexdo acerca de tais nuances que permeiam essas adequacoes.
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Tecnologias: conceitos iniciais e sua apropriacdo no contexto
educacional

Conforme Kenski (2012) as tecnologias existem desde os
primérdios da humanidade, a engenhosidade dos seres humanos
lhe permitiu dar origem a diversas tecnologias, o seu raciocinio
e o seu processo de constante inovacdo e melhoria das praticas
manuais e cognitivas fez com eles criassem varios instrumentos,
recursos aos quais podemos dar o nome de tecnologias. Para a
autora o conhecimento, bem como o dominio das informacoes,
difere os humanos, assim, infere-se que a tecnologia é conside-
rada uma forma de poder, ou seja, quem domina ou tem certos
conhecimentos sobre o uso da tecnologia bem como sobre sua
criacao é poderoso.

Historicamente, isso pode ser relembrado por via da asta-
cia dos povos que dominaram o fogo ou que mesmo com peda-
¢os de pau dominavam animais e até mesmo outros homens, os
quais nao detinham as mesmas capacidades de raciocinio que
eles. Acoes como essas fizeram com que a organizacdo social
naquela época fosse modificada, bem como o desencadeamen-
to de ambicoes e sentimentos também. A evolucao continua, a
troca dos pedacos de pau ou machado de madeira e pedras por
lancas e setas de metal, o adestramento de animais e até mesmo
as construcoes frageis denotam a ampliacdo e melhor uso de
inovacoes tecnologicas (KENSKI, 2012).

Aparentemente, com o tempo a sociedade deixou de lado
esses movimentos abruptos que representam dominio de outros
povos, conquistas e ampliacdo do acimulo de riquezas. Entretan-
to, isso de fato nao se delineia como verdade irrefutavel, pode-se
ter como exemplo as revolugoes industriais, ampliacdo dos po-
deres politicos e econdmicos, inovagoes em pesquisas para ma-
nutencdo de supremacia, producdo de equipamentos militares,
corporacoes multinacionais e ainda a Indastria 4.0. Isso denota
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que os processos tecnolégicos evoluiram e que os movimentos
de poder que os envolvem ndo cessaram. Kenski (2012, p. 17)
apresenta a variedade de interpretagdes que sao proferidas, prin-
cipalmente pelas tecnologias.

Os vinculos entre conhecimento, poder e tecnologias
estio presentes em todas as épocas e em todos os tipos
de relacOes sociais enciclopédias, dicionérios, livros
revistas e jornais, por exemplo, sdo criados em contex-
tos definidos que representam informacdes da Otica de
seus autores e editores, ou seja, a informacao veicula-
da em jornal, revista ou livro. Ndo envolve a totalidade
de informacdes sobre determinado assunto nem pode
ser considerada totalmente isenta e imparcial o autor
apresenta sua versdo do fato. Um exemplo bem facil:
é s6 notar como diferentes jornais, revistas e outras
publicac¢des tratam a mesma noticia [...].

E preciso considerar que a relacéio entre poder, tecnologias
e o conhecimento sdo articuladas e isso se da por via da educa-
¢do. O senso e a cultura no qual um determinado sujeito € inse-
rido determina boa parte de seus conhecimentos, habilidades,
valores sociais, hdbitos e ndo menos importante sua relacao com
as tecnologias, que nesse sentido justifica a relacdo entre seus
conhecimentos e o poder que detém.

A escola representa na sociedade moderna o espaco
de Formacdo ndo apenas das geracoes jovens, mas de
todas as pessoas, em um momento caracterizado por
mudancas velozes, as pessoas procuram na educac¢io
escolar a garantia de Formacdo que eles possibilitem
o dominio de conhecimentos e melhor qualidade de
vida. Essa educacdo escolar, no entanto, aliado ao po-
der governamental de tempo para si o poder de definir
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e organizar os contelidos que considera socialmente
vélidos para que as pessoas possam exercer determina-
das profissdes ou alcancar maior aprofundamento em
determinada area do saber. (KENSKI, 2012, p. 19).

Em linhas gerais, a evolucdo tecnolégica vai além das am-
pliacoes e possibilidades de utilizacdo de determinados produ-
tos, equipamentos e ferramentas. Suas implicacoes modificam
comportamentos, impde-se enquanto cultura e segrega determi-
nados grupos sociais. Conforme Kenski (2012, p. 21) “[...] o ho-
mem transita culturalmente mediado pelas tecnologias que lhe
sdo contemporaneas. Elas transformam sua maneira de pensar,
sentir e agir.” Ainda segundo a autora “[...] podemos também
ver a relacdo entre educacdo e tecnologias de um angulo, o da
socializacdo da inovacao para ser assumida e utilizada pelas de-
mais pessoas, além do seu criador a nova descoberta precisa ser
ensinada” (KENSKI, 2012, p. 43). Nesse ponto é possivel per-
ceber a relacdo entre tecnologia e escola. Para Conte; Ourique
(2018, p. 3) no campo educacional as inovagodes exigem pesqui-
sas com aprofundamentos nos didlogos.

[...] essas inovacOes exigem um aprofundamento nas
pesquisas, de modo a promover didlogos revigorantes,
especialmente sobre os sentidos e significados que es-
sas transformacdes fomentam nas dindmicas sociocul-
turais e econémicas, nas politicas e praticas formativas,
nos processos de pertencimento cultural e na producao
de aprendizagens.

A esfera publica e as redes de acesso globalizadas viabili-
zam uma gama de transformacoes que delineiam um novo con-
texto mundial, no qual discorrer sobre tecnologias no campo
educacional significa desconsiderar o acesso prezando somente
pelo saber (SANTAELLA, 2003).
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Para Saviani; Galvao (2021) a tecnologia deve ser entendi-
da como facilitadora do trabalho humano e, no campo educacio-
nal, entendida como um fomento da praxis pedagogica. Se isso
o fosse, com a Revolucao 4.0, que traz consigo automacao, inte-
ligéncia artificial, internet das coisas, etc., seria possivel que a
humanidade vivesse confortavelmente com horas de trabalho di-
minuidas, com qualidade e acesso ao campo do conhecimento e
cultural. Seria possivel apreciar lugares, coisas, pessoas, arte por
via do acesso facilitado e/ou pelo tempo disponivel, assim corre-
lacionar-se com as tecnologias seria algo necessdrio e facilitador.

Contudo, é preciso considerar que a contemporaneidade a
luz das tecnologias impulsiona para o consumo de coisas e bens
materiais, que simbolizam poder e assim como a utilizacdo das
tecnologias produz, reproduz e aprofunda as desigualdades. Con-
forme Coélho (2012) quando a educacao é reduzida a escola e na
mesma da-se privilégios a estrutura, a gestdo, aos resultados, parte
significativa de suas ideias e acoes na area da educacao da cultu-
ra, por simplificacoes e reducodes, se fazem presentes na indtstria
cultural e nas unidades escolares. Num todo, sociedade, universi-
dade e até mesmo a escola, aparentemente sao responsaveis por
treinar e transmitir conhecimentos e informacoes, apresentando
a eles produtos como tecnologias, artes, etc., com vistas a instru-
mentalizacdo das praticas, dos conhecimentos e da formacao.

Educacao: do contexto remoto ao retorno presencial

O ensino remoto mostrou-se, aparentemente, como solu-
¢do para o momento vivido no contexto da pandemia. Entre-
tanto, o que causa estranheza é o fato das andlises, por exem-
plo no texto “Retratos da Educacdo no contexto da pandemia
do coronavirus”, publicado em outubro de 2020, que tem entre
seus colaboradores a Fundacdo Lemann, a Fundac¢do Carlos Cha-
gas, dentre outros, apresentarem desafios e potencialidades do
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ensino remoto no contexto brasileiro, o que vale ressaltar que
sobre as problematicas tém-se “[...]dificuldades para avancar no
aprendizado em situacOes ndo presenciais; sobrecarga e ansie-
dade dos profissionais, dos estudantes e de suas familias; riscos
de abandono escolar por parcelas representativas de estudantes,
da Educacdo infantil ao Ensino médio” (BRASIL, 2020, p. 6). No
que tange as potencialidades sdo apresentados:

+ PROFESSORES mostraram, mais uma vez, seu com-
promisso com os estudantes, sua criatividade e sua
competéncia para reinventarem a pratica, incorpora-
rem novas linguagens, novas dinimicas, apesar de pra-
zos brevissimos, condicoes inadequadas e enfrentando
as sobrecargas em suas vidas particulares;

« PAIS E RESPONSAVEIS tiveram uma maior proximidade
no acompanhamento das atividades escolares, ampliando
as possibilidades de uma maior colaboracdo entre esco-
las e familias na educacdo das criancas e adolescentes e
maior valorizacdo do trabalho dos educadores;

* REDES DE ENSINO, por vezes com apoio de empresas
e organizacdes do terceiro setor, ajudaram a disponibi-
lizar o acesso a uma ampla gama de contetidos educa-
cionais em diferentes suportes e formatos, tanto para
os estudantes quanto para os educadores, com alto na-
mero de acessos. Inimeras oportunidades formativas
foram propiciadas a gestores e equipes das secretarias
de Educacao, gestores escolares e educadores, que pu-
deram acessé-las remotamente em todo o pais;

+ Avancaram com maior concretude e rapidez as PAR-
CERIAS E ACORDOS DE COLABORAGAO entre as re-
des de ensino de diferentes municipios e destas com
as redes de seus estados, construiram-se processos de
colaboracdo mais bem estruturados entre o sistema
educacional e as areas de satide e assisténcia social.
(BRASIL, 2020, p. 06).
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Aparentemente, os fatores positivos superam as dificulda-
des, exceto pela observacao disposta no mesmo texto, na qual se
discorre sobre as desigualdades educacionais do pais, as quais
sd0 escancaradas na escola. E preciso considerar que, dentre ou-
tros fatores, professores, pais e responsaveis, bem como as redes
de ensino, foram sobrecarregadas de trabalho sem menos subsi-
dio financeiro, preparatério e/ou assistencial para a efetivagédo
das aulas no contexto remoto, novamente separa-se o saber do
acesso. Saviani; Galvao (2021, p. 38-39) enfatizam que a rede
de ensino como um todo passou a atuar com o ensino remoto,
sem cuidados estruturais, formacao e outros.

Mesmo considerando todos esses limites, redes de
ensino estaduais e municipais, assim como diversas
instituicbes publicas de ensino superior, lancaram
mao do “ensino” remoto para cumprir o calendéario
escolar e o que se observou de maneira geral foi que
as condi¢cdes minimas nio foram preenchidas para a
grande maioria dos alunos e também para uma par-
cela significativa dos professores, que, no mais das
vezes, acabaram arcando com os custos e prejuizos de
saude fisica e mental decorrentes da intensificacdo e
precarizacdo do trabalho.

Como pode-se perceber as condicoes de trabalho, quer se-
jam na Educacdo Béasica ou no Ensino Superior, manifestaram-se
de modo similar, palavras como intensificacdo do trabalho e pre-
carizacao se fazem presente de forma constante. Além disso, ndo
se fala em avaliacdo da aprendizagem no processo de aulas re-
motas, no sentido de perceber as suas fragilidades. Corroboran-
do, Conte; Ourique (2018, p. 4) chamam a ateng¢éo para o fato de
que a propria utilizacao das tecnologias no contexto educacional
se d& de forma arbitraria e técnica.
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Contextualizando os percursos das TIC na educacéo,
identificamos que historicamente o fazer pedagégico
tenta traduzir-se em uma acdo transmissiva e interven-
cionista, em termos de técnica de leitura, de escrita, de
pesquisa, passando pelas tecnologias digitais virtuais.
Em linhas gerais, as tecnologias assim como as abor-
dagens metodoldgicas imprimem uma atitude unidire-
cional e finalista, atentando para os desafios e o en-
frentamento das urgéncias, que obedecem aos recursos
heuristicos e aos resultados imediatos. As tecnologias
na educacdo brasileira nasceram da funcionalidade e
dominio de aparatos da computacdo, com uma lingua-
gem institucionalizada e objetivista.

Logo, o uso das tecnologias na educac¢do em nivel de Brasil,
deu-se ou foram introduzidas numa perspectiva objetivista e ins-
titucionalizada, numa légica de funcionamento pautado na fun-
cionalidade e dominio tecnolégico dos aparatos que lhes eram
cabiveis. Tal pressuposto denota uma fragilidade no que tange
a concepcao de educacao enquanto mercadoria, o que para os
autores Saviani; Galvao (2021, p. 39) expoe que

[...] a tendéncia do processo de conversao da educacédo
em mercadoria, na esteira da privatizacdo que implica
sempre a busca da reducdo dos custos, visando ao au-
mento dos lucros. A docéncia “uberizada” terd na ex-
periéncia do “ensino” remoto uma alavanca a servico
dos interesses mercadol4gicos pés-pandemia e também
convird aos reitores que estiverem buscando uma “sai-
da” para a crise orcamentaria que vivem as instituicoes
de ensino superior, cada vez mais estranguladas pelos
cortes aplicados pelo governo federal.

Para os autores, as pressdes quanto a utilizacdo em massa

da educacéo a distancia serao ampliadas. Ela serd comparada ao
ensino presencial, o que representa uma irresponsabilidade com
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a qualidade do ensino publico brasileiro, pelo menos com as ca-
madas subalternas da sociedade. Ademais, soma-se a tais fatores
a utilizacao de um ensino virtual emergencial ao qual muitos
ndo tiveram acesso, em que tanto professores quanto alunos ndo
dispoem de espaco ou ferramentas adequadas para a sua forma-
lizacao, em linhas gerais, separa-se acesso e qualidade.

Saviani; Galvao (2021, p. 39) destacam ainda que ao “[...]
ensino superior federal soma-se ainda a falta de firmeza de rei-
tores, em especial aqueles que nao foram eleitos por suas comu-
nidades académicas e que atendem aos interesses do governo
federal com pouquissima resisténcia e compromisso com suas
instituicoes.” No geral, ao considerar o processo histérico de
constituicao das revolugoes industriais, tem-se uma amostragem
significativa do que pode in fieri

Foi isso que aconteceu na revolucdo industrial, com a
introducdo da maquinaria, que levou os trabalhadores
a destruirem as maquinas. Mas as maquinas viriam a
facilitar seu trabalho, portanto, ndo eram suas inimi-
gas. Seus inimigos eram os donos das méquinas, que
se serviam delas para impor um ritmo alucinante a
atividade dos trabalhadores. E essa situaciio que se ma-
nifesta agora, com as novas tecnologias expressando-se
no fenémeno que vem sendo chamado de “uberizaciao”
do trabalho. Portanto, com o “ensino” remoto, nossos
problemas nao acabaram; apenas se enraizaram ainda
mais (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).

Aparentemente, o ensino remoto abre margem para uma
discussdo em larga escala, no que diz respeito a utilizacdo das
tecnologias ndo como extensdo do trabalho humano ou uma
facilitacdo desse, mas como aparato indispensével sem o qual
a educacdo nao poderd existir. Adequacoes sao necessarias, re-
pensar formacao e novas formas de ensinar também. Entretanto,
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faz-se imprescindivel considerar as atenuantes como acesso, for-
macao, internet de qualidade, pois - por exemplo - ao se falar do
possivel retorno das aulas, e ele se faz necessario, nao se fala em
medidas de fomento a melhoria de aparatos tecnolégicos como
computadores, tablets, plataformas e internet razoaveis. Descon-
sidera-se o alto indice de contaminacdo, as variantes, bem como
a importancia de implementar medidas de seguranca bésicas.

Consideracoes

Ao discutir tecnologias e educa¢do em tempos pandémicos
no Brasil e, principalmente, relaciona-las ao retorno de aulas
presenciais, torna-se necessario olhar para as dificuldades en-
contradas nesse processo e perceber as suas possibilidades. A
presente pesquisa bibliografica trouxe elementos para serem
analisados no tocante a rapida evolucdo da educacao 4.0, refle-
xo da indtstria 4.0, viabilizando a entrada e a propagacao das
tecnologias no campo da educagdo, por consequéncia da pande-
mia da COVID-19, sem necessariamente que os professores e 0s
alunos estivessem preparados.

O uso das tecnologias na educagédo durante o periodo pan-
démico foi necessario e possivel, apesar de muitas dificuldades.
Agora, a questdo estd no retorno as aulas presenciais, que sio
necessarias e apresentam muitas dificuldades, mas é possivel.
Uma das grandes dificuldades é a questdo da contamina¢do com
o retorno, visto que muitos alunos, principalmente da Educacéo
Bésica, ndo foram vacinados. E possivel um retorno parcial ou em
escalas, e ainda com o uso de tecnologias, mas as escolas nao es-
tao equipadas para esse movimento. O retorno ao presencial pode
favorecer o abandono escolar. Além do mais, foi possivel perceber
que houve uma intensificacdo do trabalho docente unido a sua
precarizacdo, o que pode fomentar o aumento da uberizagdo.
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Com esse pano de fundo, entre dificuldades e possibili-
dades, o cenéario educativo no Brasil, tanto na Educacao Basica
quanto no Ensino Superior, caminha para o retorno de aulas pre-
senciais sem abandonar o uso das tecnologias, que ganhou ainda
mais espaco, mesmo sem condicdes estruturais para tal. Eis, a
contradicdo do movimento, tipico de um pais capitalista.
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Discutir as praticas de ensino no ambito da Educacao
tem sido o foco da contemporaneidade nas institui-
¢Oes educativas que primam por principios formati-
vos, construtivos e dialégicos. Ao referenciar as prati-
cas de ensino, ampliamos o olhar para uma educacao

que ndo somente tenha como primazia a formacao da
cidadania ou a formacado no ambito curricular, mas
que traga um enfoque sobre questdes que transcen-
dam as “paredes” das institui¢oes, abarcando as mul-
tifaces sociais, culturais, histéricas, filoséficas, étni-
cas, cognitivas e coletivas dos individuos.
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